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ÖsszefoglalásÖsszefoglalásÖsszefoglalásÖsszefoglalás    

A gyermek iskolai feladataira vonatkozó szülői szerepvállalás – mint a szülői 

bevonódás egyik legalapvetőbb formájának – alakulását számos tényező befolyásol-

hatja. Jelen tanulmány egy Parajd községben (Hargita megye, Románia) végzett, 

pedagógusi percepciók elemzésén alapuló interjús kutatás eredményeiről ad szá-

mot a térségben jellemző szülői támogatási gyakorlat sajátosságaira vonatkozóan. 

Kulcsszavak:    szülői támogatás, szülői bevonódás, iskolai feladatok, pedagógusi 

percepciók         

Bevezetés Bevezetés Bevezetés Bevezetés     

utatásom célja a gyermek iskolai feladatainak szülői támogatására vonatkozó 

pedagógusi vélemények, percepciók feltérképezése, azok megismerése és 

értelmezése a térségi kontextus figyelembevételével. Bár a nemzetközi 

szakirodalomban régóta foglalkoznak a gyermek iskolai feladatait érintő szülői 

szerepvállalás elemzésével, a szülői feladatok mennyiségi és minőségi jellemzőinek 

pedagógusi percepciókban való megjelenésével (McDowall – Schaughency 2016, 

Herman – Reinke 2017, Thompson et al. 2017, McPherson 2021, Purtell et al. 2022), 

székelyföldi viszonylatban kevés olyan kutatásról beszélhetünk, amelyek a szülői 

szerepvállalást kifejezetten a pedagógusok szemszögéből vizsgálták. A pedagógus – 

szülő közötti viszony aspektusaira vonatkozó kutatások térségünkben is egyre 

gyakoribbak (Szász 2021, 2022a, 2022b, Jakab 2022a, 2022b, Fülöp-Székely 2023). A 

szülői szerepvállalás pedagógusi percepciók elemzésén alapuló vizsgálata azonban 

meglehetősen járatlan terepnek számít térségünkben, hiszen a kutatások jelentős 
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többsége a szülői nézetek elemzése felől közelít. Az iskolai feladatokat érintő szülői 

segítségnyújtás alakulásának kutatása (Szász 2021, 2022a, 2022b) a szülőkkel készült 

interjúkon alapul. A roma tanulók oktatásának keretén belül Jakab Judit (2022a, 2022b) 

a nagyszámú roma tanulót oktató pedagógusok percepcióinak elemzésével 

foglalkozik. Jómagam a pedagógus–szülő közötti kommunikációt meghatározó 

tényezők elemzését megcélzó kutatásomban szintén a pedagógusi perspektíva felől 

közelítve tártam fel a kommunikációt akadályozó tényezők alapvető csoportjait 

(Fülöp-Székely 2023). A szülői szerepvállalást, bevonódást érintő szakirodalmi 

érdeklődés növekedése, a pedagógus–szülő közötti együttműködés, illetve az azt 

meghatározó tényezők romániai közpolitikai gondolkodásban, szakmai 

diskurzusokban megjelenő szerepének felértékelődése a gyermek tanulásában vállalt 

szülői feladatokra vonatkozó pedagógusi nézetek vizsgálatát sürgeti.  

Térségi kutatások és lokális helyzetképTérségi kutatások és lokális helyzetképTérségi kutatások és lokális helyzetképTérségi kutatások és lokális helyzetkép    

A vidéki iskolák helyzetét elemző kutatások alapján a vidéki térségben működő 

oktatási intézményeknek számos pozitív és negatív hatása lehet a család – iskola kap-

csolatának vonatkozásában.  A vidéki oktatás előnyei közül kiemelhető a pedagógus – 

diák – szülő közötti intenzívebb kapcsolat, annak a közösségi szocializációban meg-

nyilvánuló pozitív hatásai, a szülői és közösségi bevonódás emelkedett mértéke, illetve 

az többségében családias, tiszteletteljes iskolai légkör kialakulásának valószínűsége 

(Biró et al. 2021). Azonban az alacsony gyermeklétszám nem csupán a személyesebb 

jellegű odafigyelésre nyújt lehetőséget, ugyanis számtalan rurális iskola küzd szak-

emberhiánnyal, a megemelkedett lemorzsolódási arányokkal, az összevont osztályok 

és iskolabezárás veszélyével (Biró et al. 2021, Mihalache 2022). A székelyföldi vizsgá-

latok rávilágítottak az oktatási intézmények társadalmi súlyának csökkenésére, mely-

nek hátterében felismerhető az oktatás szolgáltatásként való kezelésének jelei, amely 

magával vonja az iskolai tanulástól való elfordulás lehetőségét (Biró – Bodó 2020, 

2022, Biró et al. 2021). Az iskola – család viszonyát érintő székelyföldi kutatások alapján 

a térségi iskola – család közötti kapcsolatot egy hagyományosan kevésbé együttmű-

ködő kapcsolat jellemzi, bár a digitális technológia szélesedésével kibővülő kapcsolati 

felületek hozzájárulnak a tekintélyalapú pedagógusi pozíció felszámolódásához, meg-

erősítve a szülőkkel való partneri kapcsolatok kiépítésének lehetőségeit (Biró et al. 

2021). Ugyanakkor számolni kell a digitális kompetenciák különbségeinek hatásaival, 

mely erőteljesen befolyásolhatja az új kommunikációs megoldások használatának 

lehetőségeit a pedagógus – szülő kapcsolattartásának vonatkozásában (Bodó 2019).  
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Az általam vizsgált, Parajd községhez (Hargita megye, Románia) tartozó telepü-

léseken (Parajd, Alsósófalva, Felsősófalva) az tapasztalható, hogy az iskola méretével 

összefüggő pedagógus – szülő közötti kapcsolat minősége, a pedagógus – szülő közöt-

ti beszélgetések légköre, az együttműködésen alapuló tevékenységek meglehetősen 

eltérnek az pedagógusok körében. A pedagógusok által szervezett különféle programok, 

rendezvények, jeles napok családokkal együtt történő ünneplése számos találkozási felü-

letet biztosít az oktatási intézmény dolgozói és a családok számára mindhárom települé-

sen. Ám a kutatói tereptapasztalat alapján a parajdi – azaz a község oktatási intézmé-

nyei közül a legnagyobb tanulólétszámmal működő – iskolában dolgozó pedagógusok 

és szülők között kevésbé tudnak bizalmas beszélgetések kialakulni. Ugyanakkor mind-

három településen jellemző a szülői kérdések elmaradása, a gyermek iskolai élete felől 

való érdeklődés hiánya, a pedagógusok részéről történő tájékoztatási próbálkozások 

figyelmen kívül hagyása. A térségi pedagógusok jelentős része a bizalomhiány, a szülői 

érdektelenség, nemtörődömség és az egyre szélesebb körben hódító karrierizmus jeleit 

vélik felfedezni a szülői passzivitás hátterében. A pedagógus – szülő közötti párbeszé-

dek minőségének alakulása azonban nem csupán az oktatási intézmény méretével 

állhat összefüggésben, hiszen az ünnepi hangulat megteremtésének különféle eszközei 

(pl. hivatalos helyszínek: kultúrotthon, ünneplő ruházat, forgatókönyvek, beszédek 

stb.) olyan keretrendszerbe helyezik ezen találkozási alkalmakat (karácsonyi műsorok, 

farsangi bálok, március tizenötödikei megemlékezések stb.), melyek erőteljes formális 

jellegükből adódóan gátolják a bizalmasabb hangvételű beszélgetések kialakulását.  

Az iskola – család, és azon belül pedig a pedagógus – szülő közötti kapcsolatot jel-

lemző távolságtartás, bizalmatlanság egyik megnyilvánulása, hogy míg a szülők – szülői 

pozíciójukból adódóan – az oktatási intézményt képviselő pedagógus részéről várnák 

az első lépést a gyermek iskolai előmenetelét támogató közös kapcsolatok kiépítésé-

nek terén, addig a pedagógusok a szülők részéről remélnek kezdeményezést. Továbbá 

a tereptapasztalat alapján a formális kereteken kívüli pedagógus – szülő közötti kap-

csolat zömében a  kötelező kapcsolattartási alkalmakban (iskolai tájékoztatók, osztály-

közösség számára szervezett szülőértekezletek) nyilvánul meg, melyet a személyes 

kapcsolattartás az esetlegesen adódó iskolai problémákról való tájékoztatással egészít 

ki. Bár a pedagógusok többsége a szülői értekezletek megtartását követően teljesített-

nek tekinti a szülőkkel való kapcsolattartást, a  szülőértekezletek nem biztosítanak 

megfelelő feltételeket az egyéni jellegű kérdések átbeszélésére. Ellenben az egyéni 

fogadóórák igénybevétele – mely ideális körülményt nyújthatna a személyes problé-

mák megbeszélésére – jellemzően kívül esik a szülők által alkalmazott kapcsolattartási 
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lehetőségeken. Ennélfogva a szülők többsége időről időre kielégítetlen elvárásokkal, 

megoldatlan nehézségekkel, és személyes kapcsolódási lehetőségeik kudarcának 

élményével távozik valamennyi szülőértekezletről. Továbbá nem szabad figyelmen 

kívül hagyni, hogy a kutatás idején tomboló Covid-19 járvány, illetve az akkor hozott 

távolságtartási rendelkezések, az online oktatás bevezetése tovább nehezítette a 

pedagógus – szülő, iskola – család közötti interakciók és párbeszédek megvalósulását.  

Szakirodalmi vonatkozásokSzakirodalmi vonatkozásokSzakirodalmi vonatkozásokSzakirodalmi vonatkozások    

A szülői bevonódás kutatása nemzetközi és hazai keretek között is több évtizedes 

múlttal rendelkezik (Epstein 1987, Epstein et al. 2002, Grolnick – Slowiaczek 1994, 

Ivan 2000, Kohl – Lengua – McMahon 2000, Pomerantz – Mooman – Litwack 2007, 

Koltói et al. 2019, Nyitrai et al. 2020). Azonban a gyermek iskolai előmenetelét érintő 

szülői feladatokra, mint a szülői bevonódás egyik legalapvetőbb típusának feltárására 

vonatkozó kutatások száma – illetve annak a pedagógusi percepciók elemzésén lapuló 

szegmense – már lényegesen szűkebb körben vizsgált (McDowall – Schaughency 2016, 

Arce 2019, McPherson 2021). Bár a témában végzett nemzetközi kutatásokban a szülői 

támogatás, mint a szülői bevonódás különféle megnyilvánulási formája meglehetősen 

eltérően jelenik meg a pedagógusi nézetekben, valamennyien mégis egyet értenek ab-

ban, hogy pedagógus – szülő közötti kommunikációs nehézségek erőteljesen meg-

nehezítik a szülőkkel való hatékony együttműködést (Arce 2019). A pedagógus – szülő 

közötti kommunikáció akadályai pedig erőteljesen befolyásolják a szülői szerepvállalás ala-

kulását (Arce 2019). A kutatásokban különösen nagy hangsúlyt helyeznek a pedagógus – 

szülő közötti információmegosztás és problémamegoldás fontosságára, melyek a peda-

gógus – szülő közötti kapcsolat hatékonyságának alapvető meghatározói (McDowall – 

Schaughency 2016). Továbbá a gyermekek szülei és tanáraik közötti erős kapcsolatok 

hozzájárulnak a diákok tanulási teljesítményének és beilleszkedésének támogatásához, 

melyek elsősorban az elemi és általános iskolai évfolyamokon tanuló diákokat érintik 

(Purtell et al. 2022). Ugyanakkor a szülői szerepvállalás alakulását pozitívan befolyásol-

hatja, amennyiben az oktatási intézmény pedagógusai elismerik és tudatosítják a 

szülői támogatás fontosságát és törekednek a pedagógus – szülő közötti kapcsolatot 

negatívan befolyásoló tényezők csökkentésére (pl. kommunikációs akadályok, munkaidő-

beosztással összefüggő nehézségek stb.) (McPherson 2021, Purtell et al. 2022).  A pedagó-

gusi vélemények alapján a szülői támogatás – mint a diákok iskolai előmenetelét meghatá-

rozó erőforrás – sikeres becsatornázása az egyik legnagyobb kihívás az oktatási feladatok 
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közül. Azonban az olyan hosszú távú célok elérése érdekében mint a jobb tanár – szülő 

kapcsolat, a diákok tanulmányi teljesítményének javítása, valamint az iskolai lemor-

zsolódás csökkentése, az oktatási intézményeknek meg kell próbálniuk azonosítani azo-

kat a helyi tényezőket, melyek segítik a szülői részvétel növelését (McPherson 2021). 

Módszertani keretek  Módszertani keretek  Módszertani keretek  Módszertani keretek      

A gyermek iskolai feladatainak szülői támogatására irányuló kutatás terepéül a 

Parajd, Alsósófalva, Felsősófalva és Békástanya alkotta Parajd község szolgált. A köz-

ség mindegyik településén van működő oktatási intézmény, azonban Békástanyán 

csupán negyedik osztályig tanulhatnak a diákok. Mivel a kutatás során olyan általános 

iskolai pedagógusok véleményét szándékoztam meg feltérképezni, akik felső tagozaton 

tanítanak, így a tizenegy interjúalany a parajdi, felsősófalvi és alsósófalvi pedagógusok 

közül került kiválasztásra. Az adatfelvétel idején a tizenegy pedagógusból kilencen 

kizárólag a parajdi, központi iskolában tanítottak, míg egy pedagógus Alsósófalván, 

egy pedig Felsősófalván is tanított. Az adatfelvétel idején, 2022 telén, a koronavírus 

még javában meghatározta életünket. Így az interjúalanyokkal készített félig struktu-

rált interjúk egy része személyesen, másik része pedig telefonon keresztül történt.  

Elemzési eredmények Elemzési eredmények Elemzési eredmények Elemzési eredmények     

Az adatfeldolgozás során a tizenegy félig strukturált interjú anyagából kiemeltem 

az otthoni tanulásra vonatkozó, szülői támogatással összefüggő valamennyi pedagó-

gusi véleményt. Az összefűzött pedagógusi véleményekből álló szövegkorpuszból 

került kiemelésre az a negyvenöt pedagógusi kijelentés, amelyek a különféle szülői 

magatartásokban és cselekedetekben felismerhető szülői támogatás pozitív és negatív 

megnyilvánulási formáira, valamint azok hosszú és rövid távú hatásaira vonatkoznak. 

A pedagógusi kijelentések elemzése során három kategóriát azonosítottam: (1) az 

iskolai feladatok otthoni segítésének formái, (2) az otthoni tanulás segítésének elmara-

dását, illetve (3) a szülői tárgyi tudásának hiányában történő szülői támogatás lehetőségeit.  

Az iskolai feladatok otthoni segítésének formáira vonatkozó pedagógusi Az iskolai feladatok otthoni segítésének formáira vonatkozó pedagógusi Az iskolai feladatok otthoni segítésének formáira vonatkozó pedagógusi Az iskolai feladatok otthoni segítésének formáira vonatkozó pedagógusi 

kijelentésekkijelentésekkijelentésekkijelentések    

A pedagógusi vélemények elemzése során több kijelentés vonatkozott az iskolai 

feladatok szülői segítésének támogató tevékenységeire, ezért alkottam meg az iskolai 

feladatok otthoni segítésének formáira vonatkozó pedagógusi kijelentések csoportját. 
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A negyvenöt pedagógusi kijelentés közül a gyermek iskolai feladataiban vállalt szülői 

segítségnyújtásra tizennyolc kijelentés vonatkozott. Ezek a kijelentések főként azzal 

kapcsolatosak, hogy a gyermek iskolai feladataiban vállalt szülő támogatásnak milyen 

attitűdbeli és konkrét cselekedetekként való megnyilvánulási formái bizonyulnak 

nélkülözhetetlennek a pedagógusi percepciók alapján. A megkérdezett pedagógusok 

a szülőtől elvárják, hogy felelősségteljesen támogassa gyermeke otthoni feladatait 

(„kövesse a munkáját, tanulását”, „legyen felelősségérzet is bennük, hogy megfelelően 

a gyermek mögé álljanak”), hiszen a siker kulcsát a permanens munkában látják („a 

sikerhez, jó, hogy kell tehetség, de munka is kell).  

A pedagógusok véleménye alapján a gyermekek iskolai feladatainak otthoni 

tanulásában eszközölt szülői támogatás egyik feltétele, hogy a szülő megfelelően 

odaálljon a gyermek mellé („többet tehet a szülő, ha odaáll a gyermek mellé”). A kije-

lentések alapján ez egyaránt vonatkozik a gyermek iskolai előmenetelének folyamatos 

nyomon követésére és a gyermek házi feladatainak ellenőrzésére is. Az elemzett kije-

lentések közül több kijelentés vonatkozik arra, hogy a pedagógusok nem annyira az 

iskolai feladatok otthoni megoldásában, mint a feladatok elvégzéséhez szükséges 

útmutatásában jelölik meg a hatékony szülői segítség kulcsát („Nem a házi feladatot 

kell megcsinálni neki, hanem segíteni”). A megkérdezettek a szülő szerepét mintegy 

mentori pozíciót képzelik el, ahol a szülőnek arra kell törekednie, hogy a gyermekét 

képessé tegye az önálló feladatvégzésre. 

 Bár a pedagógusok fontosnak tartják, hogy a gyermek önállóan boldoguljon az 

iskolai kihívások, feladatok megoldásában, többször is kiemelik a gyermek iskolai 

teljesítményének, boldogulásának folyamatos nyomon követésére vonatkozó szülői 

megnyilvánulások jelentőségét. Ugyanakkor nyomatékosítják az otthoni tanulási fo-

lyamat során elkészített házi feladatok ellenőrzésének és a lecketanulás kikérdezé-

sének döntő szerepét („nem azt mondom, hogy egy hatodikos, hetedikes gyermeket 

minden nap ki kell kérdezni, de szúrópróba-szerűen számon lehetne kérni”, „követ-

kezetesen nézze akár a házikat, akár a leckéket, az ellenőrzőt”). A pedagógusi kijelen-

téseket vizsgálva, az tapasztalható, hogy a pedagógusok elvárják, hogy a szülő stabil, 

mindenkori támasza legyen gyermekének, egy olyan biztos pont életében, aki a felsőbb 

osztályokban sem vonja ki magát a szülői segítségnyújtás feladatából és folyamatosan 

figyelemmel kíséri gyermeke tanulmányait, fejlődését. Azonban a pedagógusi tapasz-

talatok alapján megfelelő szülői támogatásról elsősorban az elemi osztályokban lehet 

beszélni, amikor a gyermekek mögött álló felnőttek a gyermekeikkel közösen aggód-

nak az iskolai sikerek és sikertelenségek miatt.   
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A pedagógusi kijelentések során felmerül a magánórák biztosításának kérdése, 

mely a pedagógusi nézetek alapján elsősorban nem a hiányosságok pótlására, hanem 

a gyermek erősségeinek további fejlesztésére kellene szolgáljon („ami kevésbé megy, 

abban segíted”, „az erősségeit fejlesztheted, akár tanfolyamokkal, órákkal, ha engedik 

az anyagiak”). Olyan kijelentéssel is találkozni, mely a diákok tanulmányi hiányossá-

gaira vonatkozik, azonban a megkérdezett pedagógusok azt elsősorban a szülői 

segítséggel orvosolnák.  

Az otthoni tanulás segítésének elmaradása Az otthoni tanulás segítésének elmaradása Az otthoni tanulás segítésének elmaradása Az otthoni tanulás segítésének elmaradása     

A gyermek iskolai feladataiban vállalt szülői segítségnyújtás különféle támogatási 

formái mellett az otthoni tanulás segítésének teljes elmaradására vonatkozó kijelenté-

sek is meglehetősen nagy számban fordulnak elő a pedagógusokkal készült interjúk-

ban. Az elemzett negyvenöt pedagógusi kijelentésből tizennégy az otthoni tanulás 

segítését támogató szülői megnyilvánulások hiányát boncolgatja. A válaszadó pedagó-

gusok expliciten megfogalmazzák, hogy szükség volna a délutáni oktatás során elké-

szített házi feladatok otthoni átbeszélésére, a tanultak további elmélyítésére, hátrál-

tató tényezőként jelölve meg a délutáni oktatásban való tanulást. A szülői támogatás 

elmaradásának különféle megnyilvánulásaira vonatkozó pedagógusi kijelentések 

során többek közt helyet kapnak a szülő – gyermek interakciók hiányosságainak 

példái, az iskolai tanulmányok szülői követésének elmaradása, a gyermek kezének túl-

ságosan korán történő elengedésének esetei.  

A kutatásban résztvevő pedagógusok véleményében a szülői támogatás és 

nyomon követés otthoni rendszeressége kiemelt hangsúlyt kap („hiába jár Afterbe, 

vagy hiába tanul otthon önállóan, azért még követni kell”). Nézeteik alapján szükségét 

érzik a gyermek tanulmányi helyzetének folyamatos szülői követésének, amely nem 

kellene véget érjen az elemi osztályok befejeztével, hanem az általános iskola felső 

tagozatán is végig kellene kísérje a gyermek iskolai előmenetelét.  

Bár a szakirodalom alapján elsősorban a képzettségi hátránnyal élő családok 

körében jellemző, hogy a gyermekek önerőből kell, boldoguljanak, hiszen a kevésbé 

iskolázott szülők gyermekei aligha támaszkodhatnak az iskolai tanulmányokat illető 

szülői segítségnyújtás lehetőségeire, a megkérdezett pedagógusok véleménye szerint 

a délutáni oktatásban részesülő diákok szülei egyre hajlamosabbak teljességgel kivon-

ni magukat a gyermekük tanulási folyamatának támogatásából („nagy hátránynak 

látom az After Schoolt”, „a szülők annyira letesznek a gyerekkel való közös munká-
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ról”). Az otthoni tanulás segítésének elmaradására vonatkozó pedagógusi kijelentések 

elsősorban az oktatási gyakorlatból szerzett, többségében negatív pedagógusi tapasz-

talatokból fakadnak, melyek szerint a szülők nem biztosítanak megfelelő odafigyelést 

gyermekeik számára, nem követve tanulmányaikat, jegyeiket („azt sem tudják, mi 

zajlik az iskolában”, „otthon rá sem néznek a leckékre a gyermekkel”, „még az ellenőr-

zőt sem írja alá a szülő”). A megkérdezett pedagógusok szerint bár a szülők kompe-

tenciahiányukkal indokolják a szülői segítségnyújtás és nyomon követés elmaradását, 

valójában többségében teherként élik meg a gyermekükkel való otthoni tanulást. 

Továbbá az elemzett pedagógusi kijelentésekben felismerhető annak jele, hogy a 

szülők körében egyre jellemzőbb, hogy saját segítségnyújtásuk helyett egy magán-

tanárt fogadnak gyermekük mellé.  

A szülő tárgyi tudásának hiányában történő szülői támogatás A szülő tárgyi tudásának hiányában történő szülői támogatás A szülő tárgyi tudásának hiányában történő szülői támogatás A szülő tárgyi tudásának hiányában történő szülői támogatás 

lehetőségei lehetőségei lehetőségei lehetőségei     

A pedagógusi vélemények elemzése során a gyermek iskolai feladatainak otthoni 

segítésére és a szülői segítségnyújtás teljes elmaradására vonatkozó pedagógusi kije-

lentések mellett külön kategóriába soroltam azon kijelentéseket, melyek a szülő tárgyi 

tudásának hiányában történő támogatás lehetőségeivel foglalkoznak. Az elemzett 

pedagógusi kijelentésekből tizenhárom kijelentés vonatkozott a korlátozott szülői 

kompetenciával élő családok támogatási lehetőségeire. Bár a kutatásban résztvevő 

pedagógusok szerint a gyermek iskola feladatainak otthoni támogatásához alapvető 

fontosságúak bizonyos szülői kompetenciák, mégsem tartják kizártnak a szülői 

támogatás lehetőségét a képzettségi hátránnyal élő családok esetében sem. A gyermek 

iskolai feladatainak otthoni támogatására vonatkozó szülői lehetőségek tárháza 

jelenik meg az elemzett tizenhárom pedagógusi kijelentésben, ahol a megkérdezettek 

kiemelten hangsúlyozzák a szülő fizikai jelenlétének, gyermekére irányuló figyelmé-

nek tanulási előmenetelre vonatkozó pozitív hatásait. Véleményük szerint a szülői 

közelség, odafigyelés, időráfordítás akkor is pozitív kihatású, amennyiben a szülő 

iskolai végzettség hiányában igyekszik gyermeke támasza lenni („fontos lenne, hogy a 

gyermekkel foglalkozzanak”, „úgy is jó lenne, ha csak figyeli, ahogy tanul a gyermek”, 

„legalább leül a gyermek mellé, amikor az tanul”).  

A pedagógusi vélemények alapján a szülő fizikai jelenléte, odafigyelő magatartása 

és a gyermeke tanulására vonatkozó elvárásai akkor is támogató erőként működnek, 

ha a szülők nem rendelkeznek a tanulási tartalmakhoz konkrétan kapcsolódó kompe-
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tenciákkal („ha neki otthonról lenne, aki kövesse, még ha nem is érti, mert nem tud 

olvasni az a szülő”).  Nézeteikben a szülő stabilitása, elérhető közelségben való léte, 

gyermeke iskolai előmenetelére vonatkozó érdeklődése és elvárásai az alacsonyan 

iskolázott vagy iskolázatlan szülők köreiben is sikerrel gyakorolható („náluk is fontos, 

hogy az a gyerek is érezze, hogy a szülő azért járatja iskolába, hogy tanuljon”, „és el is 

várja, hogy tanuljon”, „ugyanakkor érezze is a gyermek a szülői támogatást akkor is, 

ha a szülőnek egy osztálya sincs”). A megkérdezett pedagógusok tehát folyamatosan 

az mellett érvelnek, hogy a gyermek iskolai feladatainak szülői támogatása tehát nem 

csupán a tárgyi tudásra vonatkozóan valósítható meg, hanem a rentábilis szülői 

hozzáállással is gyakorolható. Ily módon nem elfogadható, amennyiben hozzáértésük 

hiányosságaira hivatkozva kivonják magukat a szülői szerepvállalás alól.  

ÖsszegzésÖsszegzésÖsszegzésÖsszegzés    

A gyermek iskolai feladatainak szülői segítségnyújtására vonatkozó kutatásom 

során tizenegy félig strukturált interjú anyagából elemeztem a gyermek iskolai felada-

taira vonatkozó szülői támogatás valamennyi formájával összefüggő pedagógusi kije-

lentéseket. A gyermek iskolai feladatait érintő szülői támogatás különféle megnyilvá-

nulási formájára, illetve azok elmaradására vonatkozó negyvenöt kijelentésekből álló 

szövegkorpuszt három kategóriába soroltam: (1) az iskolai feladatok otthoni segíté-

sének formái, (2) az otthoni tanulás segítésének elmaradása, illetve (3) a szülői tárgyi 

tudásának hiányában történő szülői támogatás lehetőségeinek csoportjába.  

A gyermek iskolai feladataiban vállalt szülői segítségnyújtásra vonatkozó tizen-

nyolc pedagógusi kijelentés során kiemelt szerepet kapnak az olyan támogató szülői 

cselekedetek, mint a gyermek tanulmányi előmenetelének és iskolai feladatainak 

folyamatos követése, házi feladatainak ellenőrzése, leckéinek kikérdezése. Ezek mel-

lett a megkérdezett interjúalanyok a támogató szülői szerepet mint mentori pozíciót 

jelölik meg, ahol a gyermek bármikor kérdéssel fordulhat a mögötte álló szülőkhöz, és 

nem csupán elemi osztályokban számíthat támogatásukra, hanem végig iskolai évei 

során. Bár a gyermek iskolai előmenetele érdekében kiemelten fontosnak tartják a 

szülői segítségnyújtást, a házi feladatok megoldása helyett a megfelelő iránymutatást 

jelölik meg hatékony segítségnyújtási formaként.  

Az otthoni tanulás segítésének elmaradására vonatkozó tizennégy pedagógusi 

kijelentés többségében a délutáni oktatásban tanuló diákok szülei körében jellemzővé 

váló segítségnyújtás elmaradására vonatkozik. Bár a pedagógusok igényt tartanának a 
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délután elkészített házi feladatok és lecketanulás otthoni átbeszélésére, ellenőrzésére, 

a szülők részéről ez teljesen elmarad. Az interjúalanyok szerint a szülők jelentős 

hányada olyannyira kivonja gyermeke tanulásából magát, hogy nemcsak azt nem nézi 

át, hogyan végzete el a gyermek az aktuális feladatokat, hanem általánosságban sem 

tudja, miről tanulnak az iskolában. Bár a szülői támogatás elmaradása inkább a 

képzettségi hátránnyal élő szülők körében szokott jellemző lenni, jelen kutatás során 

ez teljesen más képet mutat, hiszen a szóban forgó délutáni oktatásban részesülő 

diákok nagy többségében nem képzettségi hátránnyal élő családok gyermekei. A 

pedagógusi percepciók alapján a szülő segítségnyújtás elmaradása annak terhes 

mivoltával hozható összefüggésbe.  

A szülő tárgyi tudásának hiányában történő szülői támogatás lehetőségeit bon-

colgató tizenhárom kijelentés olyan pedagógusi elképzeléseket takar, melyek alapján 

a képzettségi hátránnyal elő szülők is támogatást tudnak biztosítani gyermekük iskolai 

feladatainak végzésében. Nézeteik szerint a szülő fizikai jelenléte, gyermekére irányu-

ló figyelme, gyermeke tanulására vonatkozó elvárásai, iskolai előmeneteléhez kapcso-

lódó érdeklődése az alacsony iskolai végzettségű és iskolázatlan szülők körében is 

sikerrel alkalmazható támogatási formák.  

Következtetések és kérdések Következtetések és kérdések Következtetések és kérdések Következtetések és kérdések     

A pedagógusokkal készült interjúk arra engednek következtetni, hogy pedagó-

gusi körökben a szülők támogatása létfontosságú elemét képezi a gyermek iskolai 

előmenetelét alapjaiban meghatározó otthoni tanulásnak. A pedagógusi kijelenté-

sekben többször is hangsúlyozott lecketanulásban vállalt szülői segítségnyújtás, a 

gyermek iskolai eredményeinek nyomon követése, a szülői odafigyelés, az iskolai 

tanulmányokkal kapcsolatos szülői elvárás és ellenőrzés valamennyi megnyilvánulása 

jó eséllyel tekinthető a szülői támogatás pozitív lehetőségeinek. Ugyanakkor a pedagó-

gusi véleményekben ismétlődően előforduló szülői segítség teljes elmaradása minden 

bizonnyal a gyermek otthoni tanulását negatívan befolyásoló tényezők egyik alapvető 

faktorának számít, mely lényegesen korlátozhatja a gyermek iskolai eredményességét. 

Továbbá a szülői segítségnyújtás és odafigyelés hiányának lenyomatai negatívan befo-

lyásolhatják a pedagógus – szülő közötti kapcsolat jövőbeli alakulását.  

A kutatásban résztvevő pedagógusok véleményében egyértelműen felismerhe-

tőek a megfelelő kompetencia birtokában, illetve az annak hiányában lévő szülők 

lehetőségei. A gyermek iskolai feladatainak szülői támogatására vonatkozó pedagó-
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gusi reflexiók alapján a képzettségi hátránnyal, illetve a megfelelő képzettséggel ren-

delkező szülők számára egyaránt rendelkezésre állnak olyan támogatási lehetőségek, 

melyek között a klasszikusként ismert házi feladatok írásában való segítségnyújtás 

mellett a gyermek fejlődésének nyomon követése, a szülő fizikai jelenlétének hatásai, 

az otthoni tanulás ellenőrzésére és a szülői elvárások egyaránt pozitívan befolyásol-

hatják a tanulók iskolai eredményességének alakulását. A szülő fizikai közelségben 

való léte, gyermekére irányuló odafigyelése, gondoskodó magatartása olyan támoga-

tási formákat jelentenek, melyek lényegesen csökkenthetik, adott esetben át is hidal-

hatják a szülő képzettségi hátrányának segítségnyújtásban érzékelhető korlátait.  

A gyermek iskolai feladataira vonatkozó szülő segítségnyújtás egyre jellemzőbb 

elmaradása – mely jelen kutatás eredményei alapján kiemelkedően magas a délutáni 

oktatásban résztvevő diákok családjaiban – alapján azt feltételezem, hogy jelen kuta-

tás során erőteljesen megkérdőjeleződik a szülő iskolázottságának a szülői bevonódás, 

azon belül pedig a gyermek otthoni tanulásának szülői támogatására vonatkozó össze-

függései. A délutáni oktatásban tanuló diákok szülei körében jellemző segítségnyújtás 

elmaradásának hátterében fennállhat, hogy a kész házi feladatokkal hazatérő diákok 

szülei rendszerint teljesítettnek tekintik a következő tanítási napra való készülést, 

mely a pedagógusi percepciókban mint egy kifogásolt szülői magatartás kap helyet.  

Továbbá az elemzett pedagógusi kijelentések alapján elképzelhető, hogy a szülői 

segítségnyújtás elmaradása összefüggésbe hozható a felsőbb tagozaton tanuló diákok 

szülei és pedagógusai közötti eltávolodás jelenségével, melyet a pedagógusi szövegek-

ből kiolvasható határozott elvárások is igazolni mutatkoznak. Mindez egy meglehe-

tősen jól felismerhető distancia jelenlétéről uralkodik, mely a pedagógus – szülő kap-

csolat meghatározó jellemzőjeként befolyásolja az iskola – család közötti együttmű-

ködés jellegét is térségünkben. Továbbá feltételezhető, hogy a térségben jellemző 

pedagógus – szülő közötti kommunikációt nehezítő szociokulturális és státuskülönb-

ségekkel összefüggő akadályok ok-okozati kapcsolatban állnak e távolságtartó 

kapcsolati jellemzővel (Fülöp-Székely 2023). 

Bár az elmúlt évek szakpolitikai törekvései az iskola – család közötti kapcsolat és 

együttműködés optimalizálását, a pedagógus – szülő közötti távolságok csökkentését 

tűzi ki célul, azonban a pedagógusi tapasztalatok megkérdőjelezik ennek megvaló-

sulását. Az iskola – család közötti kapcsolat optimalizálásához elengedhetetlen volna 

a szülői szerepvállalásra vonatkozó pedagógusi percepciók szisztematikus feltárása, 

mely további térségi kutatásokra ösztönöz.  
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 Abstract 

Parental support in children’s homework – as one of the most fundamental forms 

of parental involvement – could be influenced by many factors. This study reports 

the results of an interview-based research conducted in the village of Praid 

(Harghita county, Romania), analyzing teachers’ perception on parental support 

practices prevalent in this region.  
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