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Osszefoglalas

A XXI. szdzad megvdltozott, globalizdlt viligdban a kozoktatds rendszere folya-
matos vdltoztatdsokon, modositdsokon kell végigmenjen. A pedagogusoknak lépést
kell tartani a folyamatosan megujulo technikai ujdonsdgokkal, az egyre valtoza-
tosabb IKT eszkozokkel, melyek oktatdsba torténd integrdlasa elengedhetetlennek
mutatkozik. A kutatds célja megvizsgdlni, hogy milyen mddon befolydsolja a
tanuldsi teljesitmény alakuldsdt az angol nyelv tanitdsaban alkalmazott Socrative
program. A kisérlet eredményei alapjdn kijelenthetd, hogy a beavatkozdsokat
kovetden a kisérleti csoport tanuldsi teljesitménye szignifikansan magasabb lett a
kontrollcsoport eredményénél. Mindez arra enged kovetkeztetni, hogy a prog-
rammal tdmogatott tanitdsi-tanuldsi folyamat sikeres volt a teljesitménynovelés

tekintetében.
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Bevezetés

apjainkra a technolégiai és kommunikaciés segédeszkozok, programok
Nrohamos fejlédése jellemz6. Digitalizélt vildigunkban ezen innovacidk bevo-

ndsa az iskolai tevékenységekbe mar-mar elengedhetetlen. Mind a sziiléi,
mind a didki elvirdsok az irdnyba mutatnak, hogy a kiilonféle technolégidk egyre
inkdbb teret kapjanak a hagyomdnyos oktatasi rendszerekben is. A legkézismertebb
tanuldsi-tanitdsi modellek, melyek Carroll, J. B. (1962) és Bloom, B. S. (1956) nevé-
hez fliz6dnek (holott szdmottevé eltérés taldlhatd koztiik), kiemelked6 hangsulyt

fektetnek a tanitds mindségének jelentségére a tanuldsi folyamatot befolydsold
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kiilsé tényezdket illetéen. Bathory Zoltdn szavaival élve ,az Gjdonsag erejével hatd
iskola vagy annak élénk szocidlis élete, a tanarok, az iskolai tevékenységek vagy
éppen egy-egy érdekes tantargy kivancsisagra, exploraldsra, 6nmaga tokéletesitésére
késztetheti a gyerekeket” (Bathory, 1992, 46). Nagy Jozsef (2000) irdsa szintén irany-
jelols, hiszen meglatasa szerint szdzadunkban a pedagdégia elmélete és gyakorlata is
lényeges valtozdson kell végigmenjen, hogy alkalmazkodni tudjon a rohamos fejlé-
dést mutaté tarsadalmi valtozdsokhoz, a globalizacié kovetkeztében megvaltozott
informdcioterjedési formdkhoz, az informdcids-kommunikiciés eszko6zok altal
behalézott emberi életmddhoz.

Mindezek tiikrében a pedagdgusoknak torekedniiink kell arra, hogy az oktatasi
folyamatba olyan moédszereket, eljrdsokat, eszkozoket, munkaformékat épitsenek
be, melyek illeszkednek a netgeneraciés nemzedék digitalis érdeklédéséhez, s melyek
segitségével megfelel6 mértékben lehet motivalni a didkokat. A kiilonféle IKT eszko-
z0k oktatési tevékenységekbe vald illesztése kaput nyithat az el6z6en megfogal-
mazott célok elérésének irdnydba. A mai didkok érdekl6dése ugyanis szembetling a
kilonféle digitélis eszk6zok, programok haszndalatit illetéen. Az érdekl6dés felkel-
tése és fenntartdsa révén pedig hossza tdvon a tanulési teljesitmény novekedése is
elérhetd. Ezt az IEA-vizsgalatok sordn nyert érdekl6dés és a teljesitmény alakuldsa
kozott 1évé korrelacios egyiitthatdk is titkkrozik (Bathory, 1992).

A ma generacidjanak technoldgia iranti érzékenysége inditékul szolgal a
killonféle IKT eszkozok oktatasi folyamatba torténd integrdldsdra a motivacié- és
teljesitménynovelés elérésének reményében. A tanitasi-tanuldsi folyamatba beépitett
killonféle eszkozok, programok, applikdciok hasznélatival a didkok oly médon
tanulhatnak, hogy gyakran nem is tudatosul benniik, hogy tanuldsi tevékenyégben
vesznek részt. A Czaké Agnes és Gy6ri Agnes (2016) kutatasaban megfogalmazott
harmas motivumcsoport, mely a teljesitmény, a kivancsisag és a szocidlis motivu-
mokbdl tevédik Ossze, a tapasztalatok alapjan a technolégiai innovacidk tanoérai
haszndlata soran szimultin moédon teljesedhet ki. A szamitégéppel segitett nyelv-
tanulds (TELL-Technology Enhanced Laguage Learning) alakalmaval a didkok meg-
tapasztaljak az élvezetes tanulds élményét (Yang és Chen, 2006).

Tehat kutatasom célja megvalaszolni azon kérdést, hogy milyen médon
befolydsolja a tanulasi teljesitmény alakuldsat a rurdlis térségben zajld, angolnyelv —
tanitasba bevont Socrative program. A kutatas soran végrehajttt beavatkozasok altal
az iskolankban zajlé angolnyelv-oktatas helyzetének, hatékonysaganak optimaliza-
lasat szandékoztam megcélozni.
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Elméleti kitekintés

Az aldbbiakban az IKT eszkozok kozoktatdsbeli alkalmazédsa, a romadniai
idegennyelv-oktatds, illetve az oktatdsi gamifikicid, azon belil pedig a Socrative
program keriil roviden bemutatasra.

Napjainkban a hazai kozoktatasban is igyekeznek felzarkézni a nemzetkozi
szinten tapasztalhaté IKT-kompatibilis oktatds 1éptékeihez. A kiilonb6z6 kozokta-
tasi intézményekben mdar egyre nagyobb szdmban fordulnak el§ IKT eszkozok, a
pedagdgusok egyre gyakrabban épitenek be IKT-kompatibilis megoldasokat az okta-
tasi tevékenységekbe. Az okostablak, szavazdrendszerek és mas IKT eszkozok elter-
jedésével interaktivabbd, érdekesebbé, élvezhet6bbé tehetik a tanitdsi-tanuldsi folya-
matot. Romdanidban 2020. marcius elejéig az IKT eszkozok mint plusz, kiegészitd
lehetéség jelentek meg a pedagdgusok palettijan. Egy-egy rahangolédasi, jelentés-
teremtési vagy reflektdldsi szakasz bizonyos részeként lettek beépitve a tanulasi
tevékenységekbe. Azonban a Covid-19 terjedésének megel6zéséért hozott rendelke-
zések részeként 2020. marcius 11-én felfiiggesztették a kozoktatds hagyomdnyos
gyakorlatat. Ez az intézkedés napok alatt rajzolta at az addigi oktatasi rendszer mi-
kodését. A mindennapi oktatasi gyakorlatrél az online oktatasra vald attérés soran
minden pedagégusnak be kellett latnia, hogy az aktudlis koriilmények kozott a
technoldgiai eszkozok megkeriilhetetlenek a tovabbtanitds érdekében.

A hagyomdanyos oktatds felfiiggesztésének elején az volt tapasztalhatd, hogy
azok a pedagégusok, akik el6z6en gyakrabban éltek az IKT eszkozok és kulonféle
online oldalak tanérai tevékenységekbe vald illesztésével, 1ényegesen hamarabb és
gordiilékenyebben rda tudtak hangolédni az online oktatdsra. A gyakorlat azt
mutatta, hogy azok a didkok, akik a kiilonféle tanérak keretén beliil mar taldlkoztak
egy-egy online tevékenységi formdval, gyakorlatuk volt az egyes platformok, appli-
kaciok hasznalatdban, akadalymentesen hangolédtak ra az otthoni kdrnyezetiikb&l
valé tanulasi tevékenységekre.

Az IKT eszkozok tanérai haszndlatinak elmaraddsa, a digitdlis médiumban
torténd oktatas ismeretlen mivolta nyilvan nem a tanulék mulasztasa, hanem bizo-
nyos pedagégusi téveszmék szamldjara irhatéd. Az IKT eszkozok oktatasban vald
hasznalatdhoz kapcsol6dé pedagdgusi attitlidvizsgalatok jelent8s része arra az ered-

ményre jutott, mely szerint a pedagégusokban él egyfajta szorongds és egy ezzel
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szorosan Osszefiiggd elutasitas is a killonféle IKT eszkozok tandrai alkalmazdsdval
kapcsolatban (Li, 2007). A pedagdégusi aggodalomnak tobb forrdsat is azonositottak.
Ezek kozt szerepelt pl. a technika miikodéképességének megkérddjelezése, az
oktatdsi intézményekben fellelhet6 elavult eszkozokkel szembeni fenntartdsok, az
elére be nem szdmithat6 technikai fennakaddsok (pl. projektor ledllasa, okostdbla
lefagyasa), melyek kovetkeztében felborulhat az aktudlis oraterv, idébeosztds stb.
Ezen feladatok, akadalyok megoldésa extra id6t vehet igénybe, melyet egyes pedagé-
gusok sajat veszteségként élnek meg. Tovabba ha egy technikai akadalyt sajat erejiik-
b6l nem tudnak elhdritani, és a didkok segitségét sziikséges elfogadniuk, akkor azt
kudarcként vagy a tanari tekintélyiik, onbecsiilésiik sériiléseként is értelmezhetik
(Bingimlas, K. A., 2009).

Szab6 Eva (2015) azt hangstilyozza, hogy a pedagégusoknak egyik legfontosabb
szerepiik a mai digitalizalt vilaigban, hogy egy kolcsonos bizalomra épiilé kapcsolatot
tudjanak létrehozni didkjaikkal, melyben lehetGséget adnak a hiteles személyes érzel-
mek megtapasztaldsara. Tovabba segitsék didkjaikat abban, hogy a lehet6 legokosab-
ban haszndljak a digitélis fejlédés nyujtotta lehetségeket, és minimalizaljak az eset-
leges veszélyeket. A megfogalmazott {izenet kiillonosen fontos a romaniai kozoktatds
jarvanyhelyzetben valé alakuldsdban, amikor a fert8zottségi arany fiiggvényében
egyes oktatdsi intézmények teljességgel a digitdlis médiumokon keresztiil valésitjak
meg a tanitdsi-tanulds folyamatokat. Elengedhetetlen, hogy a pedagégusok id6t és
energiat forditsanak arra, hogy azon korosztilyok esetében, amelyek még nem
haszndljdk teljes biztonsaggal a kiilonféle eszkozoket, online feltleteket, sort keritse-
nek a tudatos médiahasznalatra val6 nevelésre is.

A kovetkezdkben a romdaniai kozoktatasi intézményekben zajlé idegennyelv-
oktatasra tekintiink ki. Hazankban az idgegennyelv-oktatasnak két nagy kategoéria-
jatt kiilonitiink el. Létezik egy tgynevezett L1-es és egy L2-es idegennyelv-oktatatasi
forma is, illetve a gyakorlatban taldlkozhatunk ezek intenziv osztdlyokra szabott
modozataival is. A nyugati dllamokban mar a kézoktatds legalsébb szintjein is nagy
hangsulyt fektetnek az idegen nyelvek tanitdsdra, mivel neuroldgiai kutatdsok
kimutattak, hogy a kisgyerekkorban elsajatitott idegen nyelv teljesen mas részébe ke-
ril az agynak, mint a késébbi életkorban megtanult (Prensky, 2007). Az orszagunk-
ban jelenleg érvényben 1évé szabalyozasok szerint mar 6védas korban elkezdédik az
idegennyelv-oktatds. Ugyanis a kiscsoportos gyerekek heti foglalkoztatdsdnak részét

képezi a romdn nyelv tanuldsa. Az angol nyelv tanuldsa el6készité osztalyos kortdl
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veszi kezdetét a kozoktatasban, és az érettségi vizsgdig minden korosztalyndl része a
programnak (http://programe.ise.ro). A kozoktatdsi intézmények mellett szdmos
mds nyelvtanuldst fékuszba helyez intézmény, kozpont miikodik, ahol a tanulni
vagyok kedviik szerint bévithetik tuddsukat. Az egyes intézmények arra is lehetd-
séget biztositanak, hogy didkjaik az egyes tanfolyamok, kurzusok elvégzését kove-
téen nemzetkozileg elismert nyelvvizsgat tehessenek.

Globalizalt viligunkban (legalabb) egy idegen nyelv ismerete majdhogynem alapvet6
boldogulési feltétel. Ahogy Sénta Ferenc (1993) fogalmaz: a nyelv nem csupin
beteljesit és gyonyorkodtet, hanem szabadda is tesz. A benne rejlé lehetéségek
ugyanis kiakndzhatatlanok, hiszen mikozben a targyhoz kozelit, f61é is emel. Ennek
fényében a jovére tekintve az idegennyelv-oktatds mindségének javitdsira és a
didkok motivacidjanak novelésére kell torekedniink a magabiztos nyelvhasznalat
reményében. Ebben lehet a pedagdgusok segitségére az oktatdsi gamifikacio.

A digitélis korszak hozadékaként az oktatdsban megjelend jaték ma mar tal-
mutat a régi formdjan. A digitalis jatékkultdra és az IKT tandrai alkalmazésa kitagitja
a hagyomdanyos kereteket (Rigdczki, 2016). A jaték atité motivicids ereje annak
onkéntes, onmagaért valé minéségébdl fakad. A jatékba rejtett kozvetett vagy koz-
vetlen pedagdgiai tartalom a tanuldk tobbsége esetében dnkéntelen médon épiil be a
tudasba.

Fromann és Damsa (2016) alapjin a gamifikicié lehet6sége netgenericio-
kompatibilis megolddsként meriil fel. Az oktatasi kontextusba optimélisan beillesz-
tett gamifikicié alkalmas lehet az érdeklédés felkeltésére és motivacid kivaltdsdra. A
gamifikacié a jatékok és jatékelemek alkalmazdsat jelenti a hagyomdnyos jatékhely-
zeten kiviili mas teriileteken (pl. oktatdsban, munkahelyeken stb.) annak érdekében,
hogy az illetd folyamatot, teriiletet érdekesebbé, élvezetesebbé tegye. A jatékositds
soran a pedagdgus kiilonféle jatékelemek és jatékmechanizmusok beépitésével igyek-
szik felkelteni a didk érdekl6dését. Ennek segitségével igyekszik bevonni a tanulét a
pedagdgiai tevékenységbe, és fenntartani érdekl6dését.

Rig6czky Csaba (2016) irasaban a jatékmechanizmusok a tulajdonképpeni mi-
kodési elvekre, mig a jatékelemek az eszkozokre vonatkoznak. A jatékmechanizmu-
sok kozé sorolhaté a jaték 6nmagdért valé 1éte, mely kapcsolatba hozhaté Csikszent-
mihdlyi (2001) Flow-elméletével (6ncéla tevékenykedtetés, melyhez nem tarsul kiilsé
jutalom). Ide tartozik a jaték onkéntes jellege, melynek el6feltétele a motivécio létre-

jotte. Tovabbd minden jaték valamiféle sikerlehetéséget rejt magaban, melynek el-
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érése a személyes onértékelés novekedését, a pozitiv énkép megerésodését is maga-
val vonja. A jaték onmagaban a felszabadulds lehetdsége, hiszen jaték kozben a kiil-
vildg megoldatlan helyzetei, a rank varé feladatok hattérbe szorulnak, és a pillanatnyi
helyzetnek élink. A jaték atlathatd, azaz a jatékban résztvevd didk pontosan tudja
annak menetét, szabdlyrendszerét, mely id6kozben nem valtozik. Mindezek mellett
lényeges, hogy a jaték maga egy szocidlis tér, melyben a szocidlis kapcsolathald
id6rol idére épiil.

Kapp, Blair és Mesch (idézi Davis, J., 2016) két {6 iranyat kiiloniti el a tanulas
jatékositasanak: a tartalmi jatékositdst, illetve a strukturalis jatékositast. A tartalmi
jatékositas a tulajdonképpeni tananyagot alakitja &t jatékka (pl. két elkiloniilt
csoportban kérdéseket fogalmaznak meg egymdasnak egy adott szévegre vonatko-
zban, majd pontokat gytijtve azokat meg is vélaszoljak; vagy kulonféle tesztkészitd
szoftverek, kvizjatékok alkalmazésa is ide tartozik). Mig a strukturdlis jatékositds
sordn a tananyaghoz kiilonféle jatékelemeket és mechanizmusokat rendel (pl. fold-
rajzbol a kiilonféle topogrifiai elemeket nem kontdrtérképen tanuljdk, hanem a
Seterra topografiai jaték segitségével sajatitjak el jatékos mddon). A gyakorlat azt
mutatja, hogy a jaték ma mar nem csupan a tanérak kiegészité mozzanataban kap
szerepet, hanem egy-egy digitalis jaték segitségével az Ujabb tananyag elsajatitasara
is lehet6ség van.

A kiilsé6 motivaciénal jéval hatékonyabb a bels6 motivacié, melynek aktiva-
ldsdra alkalmas a tanodrai keretek kozott megjelend gamifikacié. A didkok ugyanis
természetiiknél fogva 6sztondsen keresik a jatékot, annak kiilonféle megnyilvanulasi
formdit. A digitalis eszk6zokon keresztill megvaldsitott jatékositds pedig tobbszo-
rosen motivalé hatdst a digitalis bennsziilttek szdmara (Prensky, 2001). A gamifi-
kacio6 alapgondolata tehat az, ha a didkok a jatékokat élvezik, akkor azok a tevékeny-
ségek is, melyek egyébként kotelez6ek vagy unalmasak, jatékositva élvezhetévé
valnak (Czibor és Ferkov, 2012). Mindezek ismeretében a gamifikacié egy olyan
lehet8séget nyujt a didkkozpontt, élményalapt oktatést preferdlé pedagégusok sza-
mara, akik szdmadra fontos didkjaik motivaltsiga a hosszul tavi eredmények elérése
érdekében, mellyel érdemes élni az oktatdsi gyakorlatban.

A Socrative egy olyan (applikdcidként is letolthetd) online program, amely
hasznos eszkozként bizonyul az oktatdsi gamifikdcié megvaldsitasaban. Alkalmas
arra, hogy a bejelentkezett pedagdégus tobb itemtipusbdl (feleletvalasztisos, igaz/

hamis valaszt igénylS, nyitott kérdésekre adott révid valaszokbol) &llé kvizt szer-
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kesszen, versenyt inditson el, vagy éppen kilépbkartyat hozzon létre virtudlis
osztalytermén beliil. Minden regisztral6 pedagégus szamadra biztositott egy ingyenes
online tanterem a Socrative felilletén, amelynek egyéni belép6kddja van. A tanitasi-
tanuldsi folyamat sordn a didkok az illeté virtudlis tanterem kédjaval tudnak belépni
oktatojuk feliiletére, ahol sajat neviik beirdsaval dolgozhatnak a kiosztott kvizen,
versenyen vagy kilépékartyan.

Miutdn a pedagoégus kivélasztotta a megosztani kivant kvizt (melyet el6z6en
Osszedllitott), lehetésége van bedllitani a kozzétételt részleteiben. Azaz az oktaténak
modjaban all meghatarozni, hogy a didkok szabadon navigalhassanak a kérdések
kozott vagy a pedagdgus maga hatarozza meg a kérdések sorrendjét, hogy a didkok
kapjanak-e azonnal visszajelzést a valaszaik helyességét illetéen vagy sem. Illetve az
oktaté azt is meg tudja hatdrozni, hogy névvel vagy név nélkil, az elért végsé
eredményiik megmutatdsaval vagy annak hidnyaban dolgozzanak a diakok. Ezek
mellett bedllithato, hogy az illetd feladvanyt egyetlen alakommal vagy tobb prébal-
kozasra is megoldhassak. Tovabbd arra is lehet6séget kindl a pedagdgusok szamara,
hogy a kiilonb6zé gépeken, eszkézokon bejelentkezd didkoknak kevert sorrendben
jelenjenek meg az egyes kérdések. Ily mddon a feleletvalasztasos és igaz/hamis vala-
szokat igényl6 kérdések valaszainak sorrendje is dsszekeverhetd, illetve magyarazat
rendelheté hozzajuk. Ezek mellett az elmult iddszakban egy olyan lehet&séggel is
béviil a program kindlata, melynek koszonhetéen szemléltet$ képek tolthetSek fel a
kérdések és magyarazatok mellé.

Az applikécié egyik legnagyobb elénye mégis abban rejlik, hogy az egyes felad-
vanyok elvégzését kovetGen a program automatikusan Osszesiti a tanuldk valaszai
alapjan azok eredményeit, melyet Excel tdblazatban szolgaltat a pedagdégus tovabbi
rendelkezésére. Ezzel felbecsiilhetetlen mennyiségt id6t és energiat spérol meg a
pedagdgus hasznara, aki tobb szempont szerint is rendezheti a kapott eredményeket
(kérdésekre adott helyes/helytelen vélaszok, didkok egyéni teljesitménye stb.). Ezen
eredmények letolthetSek, elmenthetdek, sét akar a diakoknak is tovabbkiildhetéek.
Ily médon az azonnali visszacsatolds egy joval részletesebb formdban is megtortén-
het, akar egyéni igényekhez illeszkedve.

Osszességében elmondhaté, hogy a Socrative az a gamifikicién alapulé prog-
ram, mely eleget tesz a tobbszazéves erasmusi gondolatnak, amely szerint jaték

legyen a tanulds, am a gyonyoriiségnek legyen tarsa a hasznossag is (idézi Rigdczki,
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2016). Az eddigi oktatési gyakorlat azt mutatja, hogy a Socrative egy olyan feliilet,
melyet a didkok elGszeretettel haszndlnak az angolnyelv-tanulasi 6rak keretén beliil,

és a kvizekben testet 61t6 tartalom szépen belesimithat6 a tantervi eléirdsokba.

Moébdszertan

A mintavdlasztds esetében a hozzéférés alapi mintavalasztds érvényesiilt a
kutatds soran (Désa és Péter, 2010). A parajdi Aprily Lajos Altalanos Iskola angol-
tandraként intézményilink didkjait szandékoztam bevonni a tervezett pedagogiai
kisérletbe. Emellett f6 szempont volt, hogy az illet6 minta megfeleléen reprezentdlja
a populdciét. A nyolcadikos évfolyam bizonyult legmegfelel6bbnek az akcidkutatds
végrehajtasahoz, ugyanis kell6 1étszamban voltak ahhoz, hogy alkalmasak legyenek a
két parhuzamos osztaly fenntartasara. Osztalyonként 17-17 diak latogatta rendsze-
resen az iskolat. A két osztaly nemi dsszetétel szempontjab6l nem mutatott 1ényeges
eltérést, hiszen egyik osztalyba 8 lany és 9 fit, a mdsik osztalyba pedig 9 lany és 8 fid
jart. A szociodkonomiai statusz és a tanuldsi eredmények tekintében sem mutat-
kozott olyan mértékii eltérés, mely az esetleges hibalehetdséget novelhette volna.
Tovabba mindkét osztaly azonos 6raszamban, azaz heti két alkalommal tanulta az
angolt nyelvet.

Az akcidkutatas alapjat egy klasszikus kisérlet képezte. A kisérlet soran két
csoporttal zajlott a munka parhuzamosan, melybdl egyik a kisérleti csoport (B
osztaly), masik az tigynevezett kontrollcsoport (A osztaly) szerepét toltotte be (Dosa
és Péter, 2010). A kontrollcsoportban ugyanazoknak az ismereteknek az elsajtitdsa
tortént, mint a kisérleti csoportban, dm a Socrative alkalmazds hasznalata nélkiil.
Tehat mig a kontrollcsoportban a mar megszokottnak mondhaté eljarasokkal tanul-
tak a didkok, addig a kisérleti csoport esetében a hagyomanyos tanulasi médszerek,
eljarasok, eszkozok kiegésziiltek a Socrative program hasznalataval. A kisérleti cso-
portban zajlé beavatkozast koveten a fiiggd véltozo értékének elmozdulésa, azaz a
didkok angol nyelvbdl kirajzolédé tanulasi teljesitményének alakuldsa volt vizsgalva.
A kontrollcsoportban nem tortént beavatkozds, igy az 6 tanulasi teljesitményiik
szolgalt viszonyitasi alapul a kisérlet soran.

Az adatgyijtés egy preteszt-posztteszt kontrollcsoportterven alapulé kvazi
kisérlettel tortént, hiszen a beavatkozast megel6zé és az azt kovetd tanulési teljesit-

mény Osszehasonlitasara ez a tipusu kisérlet bizonyult alkalmasnak. A beavatkozas a
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kisérleti csoport tanuldsi folyamatdba belesz6tt Socrative alkalmazas hasznalatdban
oltott testet. A kutatds soran fiiggetlen valtozéként a Socrative alkalmazas haszna-
lata jelent meg az angol mint idegen nyelv tanuldsaban.

A kutatds soran a véalasztott két minta teljesitményének alakuldsa a beavatkozds
el6tti és utani dllapot fiiggvényében a kétmintds T-prdba segitségével volt mérve. A
kisérleti csoport — kontrollcsoport elémérése soran a preteszttel a beavatkozas el6tti
allapotrdl, azaz a didkok beavatkozasok el6tti tanuldsi teljesitményérdl formalédott
kép (az angol nyelvtani ismeretekre helyezve a f6bb hangsulyt). Erre a célra egy a
Socrative segitségével Osszedllitott és kozzétett tudasprobaként szolgald teszt ké-
sziilt. Ennek segitségével szamszer( (szazalékbeli) képet nyertem mindkét osztaly
didkjainak egyéni teljesitményérél, illetve lehetéség nyilt az egyes osztalyok atlag-
teljesitményének feltérképezésére is.

Az elStesztet kovetben a két osztilyban zajlé tanitasi-tanuldsi folyamat a
fentiekben megnevezett applikdcié haszndlatdban tért el. A kisérleti csoportban
tortént beavatkozasok soran a Socrative applikacié nyujtotta lehet&ségekkel egésziil-
tek ki a tanoérai tevékenységek. A kisérletben csoport didkjai a nyolcadikos tananyag-
hoz illeszked6en kiillonboz6 itemtipusokbdl (feleletvalasztasos, kiegészitéses, felelet-
alkotd) all6 kvizekkel mélyitették el, gyakoroltiak be az elsajatitott ismereteket, vagy
ismételték at az egyes témakoroket. A kontrollcsoportban elmaradt az applikacié
hasznadlata, igy ott nem tortént intervencié. A kontrollcsoport is ugyanazokat a
feladatokat végezte el, am esetiikben nem a Socrative feliiletének haszndlatdval, ha-
nem tobbnyire el6re kinyomatott vagy fiizetekbe bemasolt forméban oldédtak meg a
feladatlapok.

A kisérletben a posztteszt a beavatkozast kovetd tanulasi teljesitmény alakuld-
sarol adott képet. Az utéteszt szintén egy tudasprobaként szolgald Socrative segitsé-
gével Osszedllitott kvizbdl dllt. A tesztet elvégezve ismét képet kaptam a kisérleti
csoport és kontrollcsoport didkjainak egyedi teljesitményérdl. A kapott eredmények
alapjan osztalyatlagok segitségével volt Osszehasonlitva a két csoport el6-és uto-
tesztje kozotti eltérés.

A beavatkozasi terv illeszkedett a VIII. osztilyosok angol tantervében
(http://programe.ise.ro) rogzitettekhez, és szinkronban volt a tankonyvben foglal-
takkal. Idegen nyelv 1évén a f6 hangsily a nyelvtani ismeretek bévitésén, begyakor-

ldsén, elmélyitésén volt. (Mivel nyolcadikos évfolyamrol volt sz, esetiikben sem

115



Pro Scientia Ruralis

maradt el a székincs bdvitése, am 6k mar rendelkeztek egy jol megalapozott szé-
kinccsel.) Heti két 6rds tantargyként arra torekedtem a tervezés soran, hogy minden
harmadik tanéra alkalmaval legyen lehetdségiink hasznalni a Socrative applikaciot.

A kutatdsban résztvevo, rurdlis térségben tanul6 évfolyam tanitdsa, motivaldsa
kihivast jelentett, hiszen nagy igényiik volt az Gjra, az élményszertre, a valés élethez
kozeli tapasztalatokra, melyek kielégités azonban a rurdlis térség kevésbé szélesnek
mondhato6 lehetdségei miatt nehézkesnek bizonyult. Az Gjdonsagkeresés kihivasaban
fogalmazodott meg a kiilonféle IKT eszkozok tandrai alkalmazdsanak lehetésége,
konkrétabban a Socrative applikacié hasznalata.

A kutatas részeként tiz beavatkozasi alkalomra keriilt sor a kisérleti csoport
esetében. Ezek a beavatkozasok egy négy hénapos intervallum részeként lettek
kivitelezve. Mivel L2-es idegennyelv-oktatas zajlik intézményiinkben, ezek a beavat-
kozasok minden harmadik angoléran kaptak teret. Ugyanis egy olyan egészséges
aranyt kellett felallitani a programhasznalatot megenged6 tanérak és a hagyoményos
rendszerben miikodé tanérak kozott, melynek soran elegendé idé maradt az 4j tar-
talmak elsajatitasara, begyakorlasara, elmélyitésére, ismétlésére, illetve az ismeret-
felmérésre is sziikséges volt alkalmanként id6t szanni.

A kisérletti csoporttal december 2-a és madrcius 8-a kozotti idészakban
megvalositott programhaszndlat az iskola informatikalaboratériumdban tortént. A
beavatkozasok soran a csoport didkjai a Socrative segitségével kozzétett kvizekkel
dolgoztak az aktudlis témak kapcsan, mig a kontrollcsoport tanul6i ugyanazoknak a
kérdéseknek a kidolgozasat, megvalaszolasat fiizetekben vagy elére elkészitett nyom-
tatvanyok formdajaban végezték. A kontrollcsoport didkjai is hasznélhattak kilonféle
forrasokat (pl. fuzet, konyv, papirszétar stb.) a feladvinyok megolddsa sordn, dm
esetiikben nem volt lehetéség az online feliilet haszndlatara. A kisérleti csoport didk-
jainak az online feliletnek koszonhetéen lehetdségiik volt a kvizkérdések ismételt
megoldasara, ellenben a kontrollcsoport didkjaindl erre nem volt méd a tanérakon.
A Kkisérleti csoport tanuléi azonnali visszacsatoldsban részesiiltek a pedagdgus éltal
online kovetett valaszok alakulasanak és az automatikusan kapott eredményeknek
koszonhetben. Ezzel ellentétben a kontrollcsoportban dolgozé didkok a megoldé-
kulcs feldolgozasat kovetden kaptak képet sajat valaszaik helyességérél. Ez esetben a
feladvanyok javitdsa lényeges id6t és energidt igényelt ahhoz képest, hogy a kisérleti
csoport esetében ezt a Socrative program automatikusan elvégezte. A kontrollcso-

port esetében az egyes kérdések megvalaszolasanak indoklasa szébeli magyarazattal
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tortént a pedagégus részérél. Ehhez képest a kisérleti csoport didkjai elolvashattak az
egyes kérdések megvalaszolisa mellé csatolt indoklast.

Az els6é nyolc beavatkozids tehdt a hagyomdnyos oktatdsi rendszer szemtdl
szemben torténd tanitasi-tanuldsi folyamatanak képezte részét. A Covid-19 terjedé-
sét megel6z6 6vintézkedések kovetkeztében felfiiggesztett kozoktatds azonban nem
adott lehetGséget a betervezett tovabbi két beavatkozds iskolai kozegben vald
befejezésére. Rovid dtgondolast és Gjratervezést kovetéen azonban mdrcius 16-an és
25-én megtortént a hatralévé két beavatkozas a program otthonrdl torténé elérhe-
t6éségének koszonhet6en. Az otthoni programhaszndlat azonban kissé mas feltéte-
leket igényelt, mint az iskolabdl moderalt. A két utdbbi beavatkozas soran az esetle-
gesen adddoé kérdések megbeszélése online felileten tortént. Az online oktatasi
rendszerben a kontrollcsoporttal is folytatédtak a tevékenységek. Mivel esetiikben a
kialakult koriilmények kozott is el kellett maradnia a program hasznalatanak, igy
interneten keresztiil tovabbitédtak szamukra ugyanazok a kérdéssorok, melyeket 6k
otthon a fiizetiikkben vagy nyomtatott forméban oldottak meg. A megoldast kovets-
en veliik is sor keriilt a kozos ellendrzésre, atbeszélésre.

A tanuldkat egyre jobban és jobban érdekelte a Socrative segitségével tamoga-
tott angoltanulds, s a tanuldshoz val6 hozzaallasuk is optimalizal6dott a beavatkoza-

sokat kovetSen. A szamszert eredmények a tovabbiakban keriilnek bemutatasra.

Elemzési fejezet

A kovetkezbkben a kisérleti és kontrollcsoport eléméréseinek és utéméréseinek
értékei, illetve azok komparativ elemzése keriil bemutatdsra. A preteszt és posztteszt
szamszer( adatait (szdzalékokat) a didkok Socrative programon keresztiil elvégzett

kvizfeladvanyainak értékei adjak.

1.1. Az el6mérés eredményeinek bemutatdsa
Az elémérésre 2019. november 20-an keriilt sor. Mindkét csoport egy tudas-
probaként szolgald 30 kérdésbdl all6 kvizfeladvényt oldott végig.
* A kisérleti csoport el6mérése:
A Kkisérleti csoportot képezd B osztaly 17 diakbdl all, am egy tanulé a gyakori
hianyzasok miatt lemaradt az el6mérésrdl és a kutatas alapjat képezo beavatkozasok-

rél is. Az aldbbi diagramon (1. sz. diagram) a kisérleti csoport tanul6inak eléméré-
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sen elért eredményei lathatéak. A preteszten mért legalacsonyabb szazalék 24,14%

volt (két tanuld esetében), mig a legmagasabb érték 93,1% volt. A legmagasabb és

legalacsonyabb értékek kozotti eltérés meglehetGsen magas, hiszen 68,96% a kiilonb-

ség. A kisérleti csoport preteszten elért eredményeinek atlaga 48,27% volt.

A Kkisérleti csoport diakjainak
eloméreésen elért értékei (%)
100
80
a0
Hlkisérleti csoport dialjainak
40 1 elémérésen elért értéleei (20)
20 -
0 I I I I I I I I I I I I I I I I
LR I =T s B T A A
e i B

1. diagram: A kisérleti csoport eld6mérésének eredményei

A didkok egyéni eredményei az eldmérés soran az alabbi eloszlisban (2. sz.

tablazat) alakultak. A preteszten egy diak sem ért el 20% alatti értéket. 15 tanuld

teljesitett 20% és 80% kozott. Egy tanuld pedig 90 % feletti értékkel végzett.

1. tablazat: A kisérleti csoport el6mérési eredményeinek eloszlisa

Elémérésen elért szazalék

Tanul6(k) szdma

0-10 % -

10-20 % -

20-30 % 3 tanuld (T9., T14. és T16.)

30-40 % 2 tanuld (T3. és T7.)

40-50 % 5 tanul6 (T1., T4., T5., T13. és T15.)
50-60 % 2 tanuld (T6. és T8.)

60-70 % 2 tanuld (T2. és T10.)

70-80 % 1 tanulé (T12.)

80-90 % -

90-100 % 1tanulé (T11.)
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A kisérleti csoport tagjainak interakciéjat tekintve elmondhaté, hogy az osztaly
meglehetdsen jo képességl, nyitott és érdeklddd tanulékbdl allt. Ennek koszonhe-

téen a Socrative program oktatdsbeli haszndlata nem okozott szdimukra nehézséget.

¢ A kontrollcsoport elémérése:

A kontrollcsoportot képezd A osztaly 17 tanul6bol allt.

Az alabbi diagramon (2. sz. diagram) a kontrollcsoport tanuléinak eldmérésen
elért eredményei lathatéak. A preteszten mért legalacsonyabb szdzalék 20,69%, mig
a legnagyobb szazalékot eléré didk értéke 79,31% volt. A legmagasabb és legala-
csonyabb értékek kozotti kiilonbség ez esetben is jelentds, azaz 58,62%. A kontroll-

csoport preteszten elért eredményeinek atlaga 49,29% volt.

A kontrollcsoport diakjainak elomérésen
elért ertékei (%)

100
80
60
M kontrollcsoport didkjainak
40 - 0T rebjatiiat
elémeérésen elert ertelzer (9c)
20
0 A
e B Tl =T < T = B R S R B T BT B
- FF FFFFFS9SS9S9>S9-9“H9 = —
H - — -+

2. diagram: A kontrollcsoport el6mérésének eredményei

A kontrollcsoportos tanuldk egyéni eredményei az eldmérés soran az aldbbi
modon (3. tablazat) alakultak. A preteszten ez esetben sem sziiletett 20% alatti érték.

Mind a 17 tanuld 20% és 80% kozotti értékkel végzett.
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2. tdblazat: A kontrollcsoport el6mérési eredményeinek eloszlisa

Elémérésen elért szdzalék Tanul6(k) szdma

0-10 % -

10-20 % -

20-30 % 4 tanulé (T2., T7., T12., T15.)
30-40 % 3 tanuld (T5., T13. és T16.)
40-50 % 3 tanuld (T6., T10. és T17.)
50-60 % 2 tanuld (T9. és T11.)

60-70 % 1 tanulé (T14.)

70-80 % 4 tanulé (T1., T3, T4. és T8.)
80-90 % -

90-100 % -

A Kisérleti csoport elémérési eredményeinek dtlaga (48,27%) és a kontroll-
csoport elémérési eredményeinek datlaga (49,29%) kozott lathatéan nagyon kis
eltérés mutatkozott (1,02). Ez az alacsony érték azonban nem kell§ biztositék arra
nézve, hogy a két minta kell6 mértékben hasonlit (teljesitményszintjében) annyira,
hogy érdemes legyen elvégezni a veliik tervezett akcidkutatdst. Azonban a kisérlet
alapjat képez6 kétmintds t-préba elvégzésének alapfeltétele a vélasztott két minta
(kisérleti és kontrollcsoport) szérdsdnak vizsgélata volt.

A kétmintas t-probat megel6z6 F-préba tehat arra szolgdlt, hogy lathatéva
valljon, a két minta teljesiti-e a szérasok egyformasdgdnak feltételeit. Tudniillik nem
elegendd, hogy két minta hasonlé atlagokkal rendelkezzen, hanem arra is sziikség
van, hogy a mintdk szérésa is egyforma legyen. Mivel a mintdk szérasai teljes mér-
tékben nem egyezhetnek meg, becslést kellett tenni arra vonatkozéan, hogy az
esetlegesen adddo eltérések a véletlen miivei (Désa és Péter, 2010). A kutatdsban
részt vevé kisérleti csoport és kontrollcsoport elémérési eredményei alapjan a ki-
szamolt F érték 0,63. A kapott érték (0,63) lényegesen kisebb, mint az F-eloszlds
tdbldzatdban a mintdk szabadsagfokanak (szabadsagfokl = 15, szabadsdgfok2 = 16)
keresztmetszeti értékékébdl kiolvashatd 2,40-es érték. Ennek értelmében a két
vélasztott minta, azaz a kisérleti csoport és kontrollcsoport alkalmas volt a tovabbi

vizsgélatra.
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1.2. Az utomérés eredményeinek bemutatdsa

A beavatkozasok lezdrasat kovetSen, 2020. dprilis 29-én, keriilt sor az utémé-
résre. A kutatdsban résztvevé mindkét csoport ismételten elvégzett egy tudaspréba-
ként szolgalé 30 kérdésbél allo kvizfeladvanyt. A poszttesztet képez6 kvizfeladvany a
preteszt mintdjara késziilt, hasonlé itemtipusokbdl 4llt Gssze. Ez alkalommal azon-
ban mdar az online oktatdsi rendszerhez alkalmazkodva keriilt erre sor (ahogy az
utolsé két beavatkozasra is). Tehat a didkok sajat otthonaikbdl végezték el a kozzé-
tett kvizfeladvanyt.

A posztteszt alkalmdaval ismételten sikeriilt szdmszer(i adatokat kapni a kisérleti
és kontrollcsoport didkjainak egyéni teljesitményérdl. A kapott értékek szolgéltak
alapul a két minta tanulasi teljesitményszintjének alakulasat vizsgalé 6sszehasonlitd
elemzéshez. Az adatfeldolgozas alapvetd eljardsa a kétmintds t-préba elvégzésén
alapult. A kovetkez6kben a kisérleti és kontrollcsoport utémérési teljesitményértékei

keriilnek bemutatésra.

e A kisérleti csoport utémérése:

A Kisérleti csoport diakjainak utomeérésen
elert ertekei (%)

100
80
60 -
Hlzisérlets cxoport dialjamal
O . .. C oy en - .
40 utdméresen elert értekel (9o)
20+
0
FRrrrErRrRSdddSY S
- = - F F =

3. diagram: A kisérleti csoport utémérésének eredményei

A kutatdsban részt vevé kisérleti csoport mindegyik didkja sikeresen elvégezte az
online rendszerben kiosztott utomérés kvizfeladvanydt. A didkok egyéni eredményei

az aldbbi tabldzatban (4. tabl4zat) lathaté mddon alakultak az utémérés soran.
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3. tdblazat: A kisérleti csoport utémérési eredményeinek eloszlis

Utémérésen elért szazalék Tanul6(k) szdma

0-10 % -

10-20 % -

20-30 % -

30-40 % -

40-50 % -

50-60 % 3 tanuld (T7., T9. és T13.)
60-70 % 3 tanuld (T3., T14. és T16.)
70-80 % -

80-90 % 3 tanuld (T4., T5. és T6.)
90-100% 5 tanul6 (T1., T2., T8., T10. és T15.)
100% 2 tanuld (T11., és T12.)

A Kkisérleti csoport utéomérésén beérkezett 16 eredmény dtlaga 79,79% lett. A
tanuldk egyéni eredményei a posztteszten lényegesen magasabb szdzalékokat mutat-
tak. Az utémérés soran ugyanis nem sziiletett 50% alatti érték. A 16 tanul6bdl 14 ért

el 50% és 100% kozotti eredményt. Két tanuld pedig 100% -ot teljesitett a kviz sordn.

¢ A kontrollcsoport utémérése:

A kontrollcsoport diakjainak utomeéresen
elért értékei (%)

100

H kontrollesoport. dhakjamak

401 utoméresen eléit dtekei (9n)

FREEESEEE

110
T11
T12
T13
T14.
T15
T16
T17

4. diagram: A kontrollcsoport utémérésének eredménye
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A kontrollcsoport szintén teljes 1étszimban elvégezte az utémérést. A tanuldk

egyéni eredményei a kovetkez6 tablazatban (5. tibldzat) lathaté eloszldsban alakultak.

4. tablazat: A kontrollcsoport utémérési eredményeinek eloszldsa

Utémérésen elért szazalék tanul6(k) szdma

0-10 % -

10-20 % 1 tanulé (T7.)

20-30 % -

30-40 % 6 tanulé6 (T2., T10., T12., T13., T15. és T16.)
40-50 % 2 tanuld (T5. és T6.)

50-60 % 3 tanul6 (T9., T11. ES T17.)
60-70 % -

70-80 % 1 tanulé (T8.)

80-90 % 3 tanuld (T1, T3. és T14.)
90-100% 1 tanulé (T4.)

100% -

A kontrollcsoport poszttesztje soran kapott eredmények atlaga 52,74% lett. Egy
tanul6 esetében sziiletett 10% és 20% kozotti eredmény. A tobbi 16 tanuldé 30% és
100% kozotti értékkel végzett. A kontrollcsoport didkjai korében azonban nem

sziiletett egyetlen maximadlis szazalékot (100%) eléré eredmény sem.

a. Az el6-és utomérés eredményeinek komparativ bemutatdsa

A kisérleti csoport eldmérésen elért eredményeinek atlaga 48,27%, az uté-
mérésen elért eredmények atalag pedig 79,79% lett. A két érték kozotti kiillonbség
jelentds, hiszen 31,52-vel lett nagyobb a széban forgd csoport utémérésének ered-
ménye a beavatkozasok el6tti értékhez viszonyitva. Ezt a jelentds eltérést szemlélteti
az aldbbi diagram (5. sz. diagram) a tanulék egyéni teljesitményének vonatkoza-
saban. Sotétkékkel a kisérleti csoport elémérési eredményeinek értékei, vilagos-
kékkel pedig az illeté csoport utémérésen elért értékei lathatéak kilon-kiilon

didkonként.
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5. diagram: A kisérleti csoport el6- és utémérésének alakuldsa

Ezzel szemben a kontrollcsoport elémérésének atlaga 49,27%, utémérésének
atlaga pedig 52,74% lett. Az el6mérés és utomérés atlagai kozotti kiulonbség
meglehetésen csekély, szamszertien 3,45. Ez a kis eltérés figyelhet6 meg az aldbbi
diagramon (6.sz. diagram) is, melyen bordd szinnel a kontrollcsoport elémérési
értékeinek, malyvaszinnel pedig a csoport utéomérési értékeinek alakuldsa lathaté a

didkok egyéni teljesitményének vonatkozasdban.

A kontrollcsoport elo- és utomeéreseinek
alakulasa a tanulok egyeni vonatkozasaban
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6. diagram: A kontrollcsoport elé- és utémérésének alakuldsa
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A kisérleti csoport elémérési eredményei és a kontrollcsoport eldmérési
eredményeinek Osszehasonlitdsa sordn a www.socscistatistics.com online feliileten
kiszamolt T érték -0.16098, a P érték 0.872616 volt. A kapott eredmény tehit nem
bizonyult szignifikdinsnak a p < 0,05 esetében. A két csoport elémérési értékei
esetében azonban nem is volt erre sziikség, hiszen a kétmintéds t-préba sordn az
utémérési eredmények eltérésein volt a hangsuly.

A Kkisérleti csoport utémérési eredményei és a kontrollcsoport utémérési
eredményeinek Osszehasonlitdsa sordn a fent emlitett felileten szdmolt T érték
2,59471, a P érték 0,012063 volt. A kapott eredmény szignifikins volt a p < 0,05
esetében. Ennek értelmében a kisérleti csoport utémérési értékei és a kontroll-
csoport utdmérési értékei kozotti szamottevd kiilonbség minden bizonnyal nem a
véletlen mive, hanem a kisérleti csoport tanitdsi-tanuldsi folyamatdba beleszétt
Socrative program hasznalatanak volt koszonheté.

A Kkisérleti csoport és a kontrollcsoport elémérési és utémérési értékei kozti
eltérés az alabbi diagram (7. sz. diagram) hasabjain rajzolédik ki. Nyilvdnvald, hogy
amig a sotét szinekkel jelolt elémérések egymdshoz kozeli értékeket mutatnak
(48,27% — a kisérleti csoport esetében, 49,29% — a kontrollcsoport esetében), addig a
vilagosabb szinekkel jelolt utomérések értékei lényegesen eltérnek egymadstol
(79,79% — a kisérleti csoport estében, mig 52,74% — a kontrollcsoport esetében).
Tovabba az is megfigyelhet6, hogy amig a kontrollcsoport 49,29%-o0s elémérési
értéke magasabb volt a kisérleti csoport 48,27%-os kiindulasi értékénél, a beavatko-
zasokat kovetéen mégis a kisérleti csoport utomérési értékei lettek magasabbak a
megndovekedett teljesitménynek koszonhetéen.

A két minta tesztelési eredményeinek komparativ elemzése arra enged kovet-
keztetni, hogy a program oktatasbeli alkalmazasa a kisérleti csoport beavatkozasai-

nak keretén beliil hatékony volt.
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A Kiserleti csoport elo- és utomeresének
atlagai (%)
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7. diagram: A kisérleti és kontrollcsoport el4- és utémérésének alakuldsa

Osszefoglalas

A kisérleti csoport esetében a négy honap alatt végrehajtott tiz beavatkozis
eredményeként a tanulok utomérésen elért szazalékos értékei kiemelkedéen maga-
sak lettek a kontrollcsoportos didkok utémérési eredményeihez viszonyitva. A vég-
rehajtott pedagodgiai kisérlet szdmszeri eredményei alapjan biztonsaggal kijelent-
hetd, hogy a kisérleti csoport tanulési teljesitménye szignifikdnsan magasabb lett a
kontrollcsoport eredményénél. Ez arra enged kovetkeztetni, hogy a programmal
tamogatott tanitdsi-tanuldsi folyamat sikeres volt a teljesitményndovelés és motivalds
tekintetében. (A program motivacidés hatdsdnak vizsgilata azonban egy masik
kutatdsnak képezi targyat.)

A kutatds nyomén szdmos mads kérdés is megfogalmazddott bennem az ered-
mények alakuldsat illetéen. Minden bizonnyal érdemes lenne egy tovabbi kutatds
keretén belill feltarni a viszonyulds és eredményesség életkori meghatdrozottsagat,

esetleg a tesztek sordn elért értékek alakuldsat a nemi Gsszetétel szempontjabdl.
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Abstract

The system of the public education must undergo continuous changes and
modifications in the world of the globalized 2I* century. Teachers must keep up
with technological innovations, and the increasing variety of ICT tools, because
the integration of these means seems to be essential The study aims to
investigate how does the Socrative program influence students’ learning
performance. Based on research results, it has been proven that the learning
performance of the experimental group became significantly higher after the
interventions, than the result of the control group. This allows the conclusion
that the teaching-learning process, which was supported by the program, was

successful in terms of performance enhancement.

Keywords: English language teaching, ICT, Socrative program, learning

performance
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