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Osszefoglalas

A tanulmdny a székelyfoldi térségben tevékenykedd tanitok korében 2021-ben
végzett kutatds szakmai eredményeit ismerteti. Az adatfelvétel olyan tanitokra
terjedt ki, akik rurdlis kornyezetben, legalibb ot éve az adott telepiilésen oktatnak,
tevékenységiik és tdrsadalmi kapcsolataik révén a tdrsadalmi bedgyazottsiguk
szdmottevd. A tanulmdny ismerteti a rurdlis iskoldk helyzetével és vjrapoziciond-
ldsdval foglalkozo szakirodalmi anyagokat, ezt kovetden székelyfoldi kontextusban
tdrgyalja a tanito-szerep pedagogiai és tarsadalmi tartalmainak valtozasdt. A ku-
tatds foglalkozik az iskolik miikodésével kapcsolatos tematizaciokkal is. Az elem-
zési fejezetben négy témakorben ismertetjitk a pedagogus-szerep miikédésével

kapcsolatos szakmai eredményeket.

Kulcsszavak: tanité-szerep, rurdlis iskoldk, tarsadalmi szerep, tarsadalmi bedgya-

zottag

Bevezetés

utatédsi programunk! a tanité-szerep pedagdgiai és tarsadalmi tartalmainak
valtozéasat vizsgilja rurdlis kornyezetben, székelyfoldi teleptilések (Romdnia)
példajan. A térségben a Romaniai Magyar Pedagdgusok Szovetsége megbi-

zdsa alapjan hdarom alkalommal folytattunk olyan kutatdst, amelyek részben a térségi

! A tanulmény a , TANITOK — UJ SZEREPBEN?” cimti csoportos DOMUS pélyézat (2021)

eredményei alapjan késziilt.

105



2021. 6. évfolyam 2. szam

rurdlis oktatast is érintették. Ezek a kutatdsok a szakmai képzés helyzetére (Bir6 és
tdrsai 2015), a pedagogustarsadalom oktatasi-nevelési feladataival kapcsolatos peda-
goégus interpretacidk kérddives feltardsira (KAM kutatési jelentés, 2017), illetve a
rurdlis iskoldk wjrapoziciondlasit meghatiroz6 tarsadalmi feltételek vizsgélatira
iranyultak (Bird — Sarosi-Blaga 2018). Jelen kutatds szerves kiegészitése a hivatkozott,
korabbi kutatdsi programjainknak, amelyeket a térségi ruralis iskolak mukodése,
tarsadalmi szerepe terén végeztiink, hangsulyozottan pedig a rurdlis iskolak wjra-
pozicionalasi lehetdségeinek vizsgalatihoz kapcsolddik.

Az eddigi kutatdasaink eredményei is jelezték mar azt, hogy a térség rurdlis tele-
ptléseinek nagy részében (hangsulyosabban a kisméret(i és a kozepes telepiiléseken)
a helyi oktatdsi intézmények tarsadalmi stlya és fontossiga fokozatosan csokken. De
a joval korabban, a 2000-es évek fordul6jan készitett kérdives adatfelvételek és inter-
jus elemzések eredményei is mar jelezték azt, hogy csokkendben van az iskolai tanulds
tarsadalmi presztizse, a térségi csalddok korében az iskolai tanuldstol val6 “elfordulds”
trendje névekedében van (Bod6 2004, Ttros 2005, Biré-Bodé 2020). Ennek jele lehet
az oktatds/tanulds helyi tdrsadalmi megitélésének a valtozasa, a falun él6 csalddok
gyerekeinek vérosi iskoldkba valé iratdsa, nem utolsé sorban pedig a tanulasi életit
rovidre zardsa. A gyereklétszam csokkenése (sziiletési aranyok, varosi iskolak vonz-
ereje), az oktatdi testilletekben mutatkoz6 névekvé mobilitas, az oktatok ingdzasanak
fokozodasa, a tanulds presztizsének csokkenése és mds tényez6k nyomdan az iskola,
mint intézmény a rurdlis telepiilések életében fokozatosan sulytalanabbd valik. Ez a
folyamat jobban latszik az 5-8 osztalyos szinten, és varhato, hogy az elemi oktatds
szintjén is megjelenik/erésodik.

Ugyanakkor az is megfigyelhetd, hogy a gyerekek helyi iskoldba iratdsiban (a
helyi oktatdsi intézmény valasztasiban) meghatdroz¢ a tanité személyisége, a peda-
gogus helyi tarsadalmi elfogadottsaganak mértéke. Ez a jelenség sziikségessé teszi a
ruralis kornyezetben miikodé tanitéi szerep pedagdgiai és tarsadalmi tartalmainak
elemzését. Ugyanakkor a téma elemzésének fontossiga mellett tovabbi érvek is
felhozhatok.

A tanitd-szerep fontossaga ebben a térségben hagyoményosan tdlmutat az isko-
lai keretben miikodtetett oktatdi-neveldi szerepen, ennek a korabbi szerep-modellnek
a hatdsa ma is kimutathaté (a kozbeszédben gyakran folidézik az egykori neves helyi

tanitok emlékét, a kutatdsi programunk keretében készitett interjukban is tobb
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alkalommal emlités, utalds torténik a kordbbi hagyomdnyos falusi tanit6 szerepre),
ugyanakkor a korabbi komplex ,,népnevel8i” tanitéi szerep tartalma napjainkra sokat
valtozott. Fontos romdniai oktatdspolitikai véltozds — és ez is a kutatds fontossagat
emeli ki —, hogy a pedagdgusi szerepfelfogas fokozatos elmozdulést jelez a kordbbi
aszimmetrikus, tekintélyalapti modelltél a sziil6kkel/csaladokkal partneri viszonyra
torekvd tanité-szerep iranydba (ennek jele a gyerek személyiségfejlddése érdekében
kialakitott tanit6-sziil informadcidcsere, a sziil6k-gyerekek kozos programok szer-
vezése, a tanit4-szil6 kapcsolat atalakulasa).

Nem utolsé sorban a kutatasi program fontossiga mellett szdl az a tény is, hogy
a székelyfoldi térség iskoldinak nagyobb része rurdlis kornyezetben mtkodik, és
ruralis térségben tanul az elemi iskolas gyerekek kozel kétharmada. A tanitéi szerepet
vallalé pedagégusok kétharmada is rurdlis kornyezetben dolgozik.

Kutatdsi programunk célja, hogy a terepmunka anyagai alapjan helyzetképet
koérvonalazzunk a rurdlis térségben napjainkban makoédd tanitd szereprdl, a tanité
szerep valtozasarol, és ezt az anyagot — szakmai javaslatokkal egyiitt — eljuttassuk a
kisebbségi iskolaiigy és a telepiilésfejlesztés térségi/helyi intézményi szereplSihez.
Munkénk bevezetd, kisérleti jellegii kutatisként értelmezhetd, részint a program
szerény keretei miatt, részint azért, mert nagyon kevés olyan térségi kutatasi el6z-
ményre tamaszkodhattunk, amely kifejezetten a székelyfoldi térség rurdlis iskoldinak
helyzetével, illetve ezen beliil a pedagégusi, vagy akar szlikebb értelemben a tanitéi
szerepvaltozasaval kapcsolatos. Eszrevételeink, kovetkeztetéseink ezért olyan szakmai
tematizdcioként értelmezhet6k, amelyek els6dleges célja a figyelemfelhivds, illetve a
tovabbi kutatdsok szdmara kiindulépontok megfogalmazésa.

A rurdlis térségekben miikodd iskoldk helyzete, funkcidik djrapoziciondlisa
napjainkban sok orszigban aktudlis kutatdsi és fejlesztéspolitikai téma (a témakor
rovid 4ttekintését lasd: Biré — Sarosi-Blaga 2018). Osszekapcsolédik a vidéki térségek
folértékelédésével, az endogén értékekre alapozé lokdlis fejlesztési programok egyre
hangsulyosabb el6térbe kertilésével. Ez a globdlis jellegti folyamat (az Ggynevezett ,4j
vidékfejlesztési paradigma” OECD 2006, Van der Ploeg és tarsai 2015, Woods 2007,
Almstedt és tarsai 2014) 6sztonzé tényezd lehet a vizsgalt térség szamdra, ugyanakkor
a kisebbségi oktataspolitikai helyzet, a tombmagyar térség telepiilései fenntarthaté-
saganak, versenyképességének alakuldsa szempontjabdl is kulcsfontossigi ez a

témakor.
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Miért fontos a vidékfejlesztési fordulat, a rurdlis térségek folértékel6désének
kérdéskore a székelyfoldi térségben?

Mikozben tdgabb korben a fentiekben jelzett vidékfejlesztési fordulat zajlik,
ebben a térségben olyan folyamatnak lehetiink a tanti amely a vidéki térségek
folértékelédési folyamatdaval ellentétes: a telepiilések kozel hiromnegyede abban a
helyzetben van, hogy:

- Népessége stagnal vagy csokken.

- Afoglalkoztatasi/megélhetési lehet8ségek stagnalnak vagy csokkennek.

- A lakossag anyagi helyzete stagnal (a haztartdskutatdsok adatai szerint a

csaladok 80 szazaléka jelezte azt, hogy érdemben nem tud megtakaritani.

Ezt a stagnéldsi (sok esetben fokozatos periferizalddasi) folyamatot az infra-
strukturdlis fejlesztések (utak, koziizemi hdl6zatok, kommunikaciés és IKT technolé-
gidk) érdemben nem tudjak fékezni. Az iskolak lokalis tarsadalmi szerepének csokke-
nése, vagy adott esetben a helyi iskolak megsziinése ezt a periferizal6dasi folyamatot
tamogathatja vagy akar fel is gyorsithatja. Ugyanakkor azt is ki kell emelni, hogy a
rurélis térségben miikods iskoldk ennek a periferizalodési folyamatnak a fékezdi, jo
esetben akir megfordit6i is lehetnek (ldsd. Gjrapoziciondlasi lehet8ségek, példaul
Sousa 2013, Fulton 2003, Pollit 2003, Santiago és tarsai 2005, McCracken és Miller
1988, Miller, 1995, Williams, 2010). Mindez azt jelzi, hogy a tanitéi szerep mtikodése
tobb mint oktatasi, pedagdgiai kérdés.

A kutatési program célcsoportjat a rurdlis iskoldkban oktaté taniték képezik.
Interjasorozatot készitettiink olyan tanitokkal, akik legalabb 6t éve az adott telepii-
lésen oktatnak, tevékenységiik és tarsadalmi kapcsolataik révén a tarsadalmi bedagya-
zottsaguk szdmottevd. A félstrukturdlt interjd, a személyes terepmunkan alapuld
megfigyelés, a telepiiléssel kapcsolatos alapinforméciok gytjtése képezte az elemzés
alapjat. A Program keretében 26 esetet vizsgaltunk meg. Szakmai alapozasként a
témaval kapcsolatos szakirodalmi anyagokat, valamint a kapcsolédé térségi kutatasi
informéciokat dolgoztuk fel.

Kutatasi osszefoglalénkban roviden, ismertetd jelleggel targyaljuk a rurdlis
iskolak helyzetével és Gjrapozicionaldsaval foglalkozé szakirodalmi anyagokat, elsé-
sorban azokat, amelyek megkozelitési mddja, fogalmi kerete az dltalunk vizsgalt térség
szemsz0gébdl relevansnak mutatkozik. Ezeknek az anyagoknak az ismertetését a

térségi szakmai és intézményi szerepl6k szamdra kiemelten fontosnak tartjuk, a
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szakmai eredmények felmutatdsa mellett jelentds szerepiik lehet a vizsgélt jelenséghez
kapcsolédd térségi szakmai-kozéleti temtizacidban. Ezt koveten rovid attekintést
adunk a rurdlis kozegben miikodd pedagégus szerep térségi valtozasarol, kutatasi
programunk térségi kontextusardl, ide kapcsolva a térségi iskolak miikodésével kap-
csolatos tematizaciok hdrom fontos modelljének a révid ismertetését. A modszertani
fejezet kutatasunk menetét ismerteti. Az elemzési fejezetben négy témakorben ismer-
tetjiik a pedagdgus-szerep miikodésével kapcsolatos szakmai eredményeket. A kuta-
tasi osszefoglalét rovid Osszegz6 fejezet zdrja, valamint a térségi szakmai és intéz-

ményi szerepl6k szamadra készitett feljegyzés.

Szakirodalmi vonatkozdsok

A rurdlis telepiilések iskoldinak sorsa — ezen beliil a kistelepiilések iskoldinak sora —
olyan oktataspolitikai kérdés, amely az eurdpai orszagokban t&bb évtizede napirenden
van. A téma el6térbe keriilésének egyik oka a kistelepiilések iskolainak bezarasara vagy
Osszevonasara iranyulé allami kezdeményezések és programok inditasahoz kapcsol-
haté. Az 1960-as évektdl kezdédden Franciaorszagban és Nagy-Britanniaban tobb
ezer kisiskola felszdmoldsara kertilt sor (Mihdly 2000). A szakérték és pedagégusok
maér ebben az idészakban is kifogdsokat, ellenvéleményeket fogalmaztak meg az
iskolabezarasokkal kapcsolatban, els6sorban azt hangstlyozva, hogy a varosi és a
vidéki iskoldk kozti killonbségek mérséklésével kellene kezelni a helyzetet. Erdemes
figyelni arra a tényre, hogy az oktataspolitikik széles korben ismert és sokat idézett
szakértdje, Philip Coombs (1985) mar ebben az idgszakban a vidéki tarsadalmi kor-
nyezet sajatossagaival, a vidéki kornyezetben miikodo iskolak miikodésében és tarsa-
dalmi szerepében kimutathatd elényokkel érvelt a vidéki iskoldk megtartésa, fejlesz-
tése, a vidéki kornyezetben zajlé oktatas sajatos el6nyeinek kihasznaldsa mellett.
Ervelésében mar akkor taldlkozhatunk olyan elgondoldsokkal, amelyek programsze-
rlien az ut6bbi egy-két évtizedben, az 4j vidékfejlesztési paradigma (OECD 2006) és a
vidékfejlesztési fordulat (Van der Ploeg és tarsai 2015, Woods 2007, Almstedt és tarsai
2014) el6térbe keriilésével fogalmazddnak meg. Azt Philip Coombs (1985) is hang-
sulyozza, hogy a rurilis térségben miikodd iskolak esetében — kiilondsen a kisebb tele-
ptléseken — az oktatds intézményi feltételei kedvez6tlenebbek mint vérosi kornye-
zetben, sok esetben a humadn eréforrds biztositisa is gondot okoz, illetve az oktatds

eredményessége is elmaradhat a varosi iskolak eredményességéhez viszonyitva. Ezek
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a hatranyok azonban az esetek tobbségében anyagi természetiiek, fejlesztési progra-
mokkal, beruhdzasokkal javitani lehet a helyzeten. A kozéleti és szakmai tematiza-
ciékban a hatranyok emlitése kap nagyobb hangsulyt, és sok esetben azok az elgon-
dolasok keriilnek el6térbe, amelyek az intézmények 6sszevondsaban vagy a megsziin-
tetésben latjak az egyszertiibb, koltséghatékonyabb és gyorsabb megoldast. A ruralis
térségben zajlé oktatds el6nyei mds természetiiek, pozitiv hatasuk anyagiakban nem
kifejezhetd. Jellemz6 példa a vidéki kornyezetben zajlé oktatas elényeire a tanulé és a
pedagdgus kozti szorosabb és intenzivebb kapcsolat, az oktatas élményszertiségének
magasabb foka, a természetkozelség hasznositdsa az oktatdsi-nevelési folyamatban, de
ebbe a sorba illeszthet6 az a megfigyelés is, hogy rurdlis kornyezetben eredményesebb
lehet a gyermekek kozosségi szocializacidja. Nem utolsé sorban pedig esély van arra
is, hogy az iskola mtikodése és a telepiilés fejlédési folyamata 6sszekapcsolédjon,
erdsitse egymast.

Ez az utdbbi felvetés mar dtvezethet benniinket a ruralis kornyezetben miikodé
iskolak Gjrapozicionaldasaval kapcsolatos azon szakmai megkozelitésekhez, amelyek —
joval tullépve a “megsziintetni vagy nem megsziintetni” vitdn — a ruralitds altalanos
jellegli folértékel6déséhez kapcsoloddan jéval Gsszetettebb médon, és a rurdlis kor-
nyezet érdekeit timogato gyakorlati megoldasok keresésének igényével kozelitenek a

témahoz.

Vidéki iskoldk és pedagogusok

A rurdlis iskolak mikodésével és tarsadalmi szerepével kapcsolatban a 2000-es
évektdl kezdédGen egyre tobb orszagban jelentés szemléleti és gyakorlati fordulat
tapasztalhat6. A nyugati orszdgok ebben a folyamatban, kiillonosen a helyzetértel-
mezés és a megoldasok keresése terén sokkal el6rébb tartanak — erre utalnak a té-
maval foglalkoz6 szakmai anyagok —, de a szemléleti és gyakorlati fordulat bizonyos
tényez6i, kérdésfelvetései a székelyfoldi térségben is aktudlisnak mondhatok.
Gondolunk itt azokra a nehézségekre, problémakra, amelyekkel a székelyfoldi, ruralis
kornyezetben miikodd iskolak kiiszkodnek, mint példaul csokkend gyereklétszam, az
épiilet allapota és felszereltsége, ingdzé vagy gyakran valtakozé oktatdk, varosi isko-
lakhoz val6 fordulds a csalddok korében, az oktatds minGségével kapcsolatos fenn-
tartasok. Ebbél a szempontbdl fontos megkiilonboztetni a nagykozségekben, valamint

a félreesd falvakban miikodd iskoldk helyzetét, ugyanis a ketts teljesen masfajta
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problémakkal, vagy eltér6 mértékben szembesiil. A székelyfoldi térség falusi kérnye-
zetében, kis és kozepes telepiiléseken miikodd iskoldk miikodésének tarsadalmi-
intézményi feltételeir6l 2019-ben készitettiink atfogd elemzést a Romdniai Magyar
Pedagégusok Szovetségének megbizdsabol (KAM 2019; Bird — Sérosi-Blaga 2018).
Ennek az elemzésnek a kovetkeztetéseként megfogalmazasra keriilt, hogy a ruralis
iskolak Gjrapoziciondldsa nem csak oktatasi, hanem helyi fejlesztési kérdés is, igy az
ezzel kapcsolatos, s elsésorban az intézményi és szakmai szerepl6k kozremtikodésével
elindithaté djrapoziciondldsi kezdeményezések és programok a telepiilések fenn-

tarthatdsagdra és versenyképességére is pozitiv hatassal lehetnek.

A rurdlis iskoldk helyzete és tjrapoziciondlasa témakoron beliil kétségkiviil a
szul6k, a tirsadalmi elfogadottsag, az iskolavezetés, valamint a pedagdgus célcsoport
elemzése kulcskérdésnek szamit.

A sziilék viszonyuldismodjdra, és ehhez szorosan kapcsolédéan a tdrsadalmi
elfogadottsdgra az utébbi években egyre nagyobb befolydst gyakorol az oktatds és az
iskola szerepének 21. szazadi valtozdsa, pontosabban az a trend, hogy az oktatasra a
tarsadalom egyre inkabb szolgaltatasként tekint. Ez igencsak megneheziti a tobb-
séghez képest amugyis masképp, mas feltételekkel m(ikodé rurdlis iskoldk helyzetét,
és olyan kihivasokkal szembesiti azokat, amelyek stratégiai tervezés hianyaban
nehezen kezelheték. Mindez a legnagyobb nehézséget a kiilonalld adminisztrativ
egységet nem képezd, félreesd telepiilések iskoldiban dolgozé pedagdgusok szdmara
jelenti. A témdval foglalkoz6 nemzetkozi szakirodalom a kommunikacid és a stratégiai
tervezés fontossagat emliti a csalddok korében él6 tarsadalmi kép megerdsitésének
eszkozeként (Sousa 2013; Gewirtz és tarsai 1995). A hivatkozott szerzd szerint az
iskola és a szlil6k kozotti kommunikacio erdsitése hozzdjarulhat az iskola presztizsé-
nek és a tarsadalmi részvételnek a noveléséhez.

A szakirodalmi anyagok jelentds része az iskola 21. szazadi szerepvaltozasait, s
igy az ezzel kapcsolatos kihivasok kezelését is a gazdasagi igények és elvek szem-
pontjabdl térgyalja (példaul Fulton, 2003; Pollit, 2003; Santiago, Magalhdes &
Carvalho, 2005), mig mds szerzék (Gewirtz, Ball & Bowe 1995; Woods, Bagley &
Glatter 1998; Burch 2009) szerint ez a szemlélet nem el6nyos a természetes szelekcid,
s igy a tarsadalmi egyenl6tlenségek novekedése szempontjabdl.

A térsadalmi elfogadottsig novelésén tulmenden az iskolavezetés egy masik

olyan komplex témakor, amelyben a szakértdk a rurdlis iskolak helyzetbe hozasanak,
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és ezzel szoros Osszefiiggésben a vidéki térségek fejlesztésének lehet6ségét latjak.
Ebben a szemléletvéltdsi folyamatban a szerz6k egy része a rurdlis iskola és a k6zosség
kozotti partnerkapcsolatok kialakitdsaval, és ezekben a folyamatokban az iskola-
vezet6k szerepével foglalkozik (példdul Wallin és Newton 2014; Lingam és tarsai 2014;
Bauch; Olsen 2017; Plessis 2017; Preston és Barnes 2017).

A jelen kutatas célcsoportjara tekintettel a tovabbiakban olyan szakmai anyagok
bemutatdsara kerill sor, amelyek vidékfejlesztési vonatkozasban, a pedagdgusok
komplex, kis kozdsségekben betoltitt szerepét helyezik az elemzéseik fokuszaba
(példdul McCracken és Miller 1988; Miller 1995; Williams 2010). Ezekben a szakmai
munkakban az a kozs, hogy felhivjak a figyelmet arra, hogy a vidéki pedagdgusszerep
jelentOsen eltér a varositdl, és ez a masfajta szerepkor kozosségfejlesztési és térség-
fejlesztési szempontbdl endogén eréforrasnak tekinthetd.

Az iskola kozosségfejleszté szerepét pedagdgusok meglatdsain keresztiil elemz6
McCracken és Miller (1988) az iskola és a k6zosség kapcsolédasdban nagyon fontos-
nak tartja a pedagégusok sajit szerepiikre vonatkozo értelmezéseit. A hivatkozott
szerzb6k a vidéki Ohio példdjan, pedagégusokkal készitett interjuk alapjan arra a kovet-
keztetésre jutnak, hogy annak ellenére, hogy az elemzett célcsoport tagjai masodalla-
sokat, és egyéb kozosségi szerepet is vallalnak, a hagyomanyos vidéki kozosségi struk-
turakhoz valé alkalmazkodas kihivast jelent szamukra. A kihivasok kezelésében, illet-
ve a vidéki oktatds rossz megitélésének megvaltoztatasiban McCracken és Miller
(1988) szerint kulcsfontossagui a vidéki tandrok szerepe, illetve annak az elismerése és
szakmai kezelése, hogy a vidéki tanarok szerepe mas.

Szintén a vidéki tandrok eltérd és ezaltal a vidéki teriiletek fejlédésében betoltott
fontos szerepére hivja fel a figyelmet Keith Watson (1983) elemzése, amely a vidéki
teriileteken oktat¢ dltaldnos iskolai tanaroknak tulajdonitott szerepek kapcsan meg-
kiilonbozteti a realista megkozelitéseket, amelyek a tanarok specidlis képzése mellett
érvelnek, valamint az idealista megkozelitéseket, amelyek szerint a vidéki tanaroknak
vezet$, animdtor szerepet kellene vallalniuk a helyi kozosségben. Watson (1983)
megillapitja, hogy minden megkozelitésben kozds az, hogy jelzik a vidéki kornyezet-
ben tanit6é pedagégusok tantermi szerepen tulmutatd szerepét, s ezdltal a kozosség-
fejlesztési jelentéségét. Beavatkozdsi projektek esetében Watson (1983) szerint na-

gyon fontos figyelni a vidékfejlesztési szerepiiket felismeré pedagogusok bérezésére.
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Roberts (2013) ausztrdliai kontextusban megirt tanulmdnyéban a hely, a vidéki
oktatds, valamint a pedagégusok szakmai identitdsa kozotti sszefiiggéseket elemzi,
abbdl az alapfeltevésbél kiindulva, hogy a tényleges oktatdsi tevékenység mindig
valahol a gyakorlati tapasztalat és a hivatalos tanterv kozott szervezédik meg, és a
pedagéguson mulik ennek a szervezési folyamatnak a mikéntje. A hivatkozott szerz6
abban latja a vidéki pedagégusok eltérd szerepét, hogy a vidéki iskolak alapbdl masak,
igy a pedagdgusok a hivatalos tantervet eltéré6 mdédon, mas-mas helyi kornyezetre kell
adaptaljak, a didkok oktatasi igényeinek és sajat szakmai céljaiknak megfelelGen.
Roberts (2013) szerint ennek az adaptélasi folyamatnak vidéki kornyezetben sokkal
nagyobb jelentdsége van.

A vidéki oktatok szervezeti elkotelezettségét vizsgalja Wilson (2017) kolumbiai
tandrok kozosséghez és iskoldhoz kapcsolddéd percepcidi alapjan és arra a kovetkez-
tetésre jut, hogy a tobb éve oktatd és sikeres vidéki tandrok korében kisebb mértékii a
lemorzsolddas, nagyobb mértékii az elkotelezettség az iskolak és a helyi kozosségek
irant, és ebbdl adéddan jobban bevonjak a kozosséget a tanitasi gyakorlatukba.

Szamos szerzé is ugy véli (példaul Hudson és Hudson 2008; Theolbald és Howley
2010), hogy a vidéki tanarok egy egyedi szakember csoportot képeznek, akik specialis
tanarképzést, vagyis a vidéki kornyezetben valé oktatdsra valo felkészitést igényelnek.
Ez a megkozelités a vidéki kornyezetben oktaté pedagégusok eltérd szerepkorébél
addddan sajatos stratégidk sziikségességére hivja fel a figyelmet. Theobald és Howley
(2010) szerint a vidéki kozosségeknek helyi sajatossagokra felkésziilt tandrokra van
sziikségiik, akik azdltal, hogy a hagyomanyos iskolai targyakat helyi realitasok alapjan
tanitjak, nagyon fontos er6forrast jelentenek a vidéki térségek szamara.

Karlberg—Granlund (2019) elemzése a vidéki kis iskoldkban és kozosségekben
dolgozé tanarok és igazgatok szerepmegélésével foglalkozik. Felhivja a figyelmet a kis
ko6zosségbdl ad6do tarsadalmi kozelség rejtett fesziiltségeire, valamint arra, hogy kis
kozosségi és kulturalis kontextusban milyen kényes, és a tanarok hozzaallasan mulé
kérdés az egyensuly megteremtése, amely jelentés hatast gyakorol a tanarok mun-
kéjara, a killonb6z6 tamogatasi igényekre, valamint az iskolan és a kozosségen beliili
kapcsolatokra. Karlberg—Granlund (2019) szerint a kiilonféle megoldasi modellek
megismerése segitséget nydjthat a szakmai fejlddésre irdnyul6 tandcsadasban, vala-
mint inspirdciét adhat a kisiskolak és kisk6zosségek tovébbi vizsgalatdhoz és fejlesz-
téséhez. A hivatkozott szerz6 a vidéki iskolakban oktaté tanarok szakmai kulttrdjarél

az alabbiakat 0sszegzi:
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Az iskola és a falu kozotti kapcesolat egy szimbi6zishoz hasonlithaté. Ezt
az iskola-falu szimbiézist a tandrok a tarsadalmi k6zosség fesziiltségeinek
és dinamikéjanak fiiggvényében kilonbozéképpen élik meg.

A kisiskoldban a nagyfoku szabadség és felel§sségvallalas lehetévé teszia
kreativitast és a pedagdgiai fejlédést, ha a tdrsadalmi kornyezetet a biza-
lom, a tarsadalmi kohézio és a biztonsag jellemzi. Ha viszont a kérnye-
zetet inkabb a bizalmatlansdg, az ellendrzés és a kiszolgaltatottsag jellem-
zi, az bizonytalansagérzetet okozhat.

A falusi iskola kultirdja a foldrajzi elszigeteltség ellenére az egyiittmi-
kodésre és a kiterjesztett kollegialitasra épiil. A csapatmunka a tanitas és
a tanulas alaptényezdje a kisiskolai kornyezetben.

A szoros otthoni-iskolai egyiittmiikodés nevelési lehetéségeket kindl,
amennyiben a tanarok munkdja a kulturalis érzékenységre, etikai meg-
fontoldsokra és felel6sségvallaldsra épiil.

Ugy tlinik, hogy a kis vidéki iskolai kérnyezetben ésszhang van a tanarok
dltal megfogalmazott pedagdgiai célok és a megvaldsitdsukhoz sziikséges
gyakorlati lehet&ségek kozott.

A tandrok szdmdra fontos, hogy egyensulyt teremtsenek a szakmai és a
maganélet, az elkotelezettség és a pihenés, valamint az egyiittmtkodés és
az elszigeteltség (tdvolsagtartas) kozott.

A tanédroknak formadlis és informdlis szakmai tdmogatasra és halézatokra
van sziikségiik. Ezek az igények a kontextudlis jellemz&ktdl, valamint az
iskola és a kozosség fesziiltségeitdl és dinamikdjatol fiiggben valtozhatnak.
A tanaroknak meg kell taldlniuk a személyes és szakmai egyensulyt a
munkakornyezetiikben. A munka kiilsé kovetelményei és belsé céljai,
valamint a személyes, szakmai és strukturdlis er6forrasok kozotti egyen-

suly megtaldlasa a munkahelyi menedzselés hosszt tavi kulcskérdése.

Karlberg-Granlund (2019) szerint a rurdlis iskolak témakoron beliil a ,kicsi” és a

»Kis 1éptékd” kifejezések relativak, és mindig valamihez viszonyitva és azzal ardnyosan

kell vizsgalni. Az iskolak és kozosségek kisléptékii elemzésekor az, hogy mi a ,tdl

kicsi”, elsésorban érzelmi kérdés, és nem kizardlag szamok és tények altal

meghatarozott kérdés. Egy kis iskola, amely nyitott a helyi k6zosség irdanyaba és a helyi

kozosség kozpontjat képezi, a kis létszamu tanuldk és a kis létszamu személyzet
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ellenére is nagy iskoldnak szamit. A kis 1éptékiiség atalakitdsa fenntarthat6 tanuldss
és fejlodéssé a tanuldk és a kozosségek szamadra, valamint fenntarthat6 szakmai fej-
16déssé a tandrok és az igazgaték szdmdra azonban kontextusfiiggé. Nem létezik
»mindenre egyforma” megoldés sem a kisiskolak fejlesztése, sem a tanarok megtartasa
és szakmai fejlédése szempontjabdl, viszont a kiillonféle megolddsi modellek meg-
ismerése létfontossdga a kisiskoldk és kisk6zosségek tovabbi vizsgdlatdhoz és fej-
lesztéséhez, valamint hossza tava stratégidk létrehozasahoz, a helytdl és tarsadalmi
hattértdl fiiggetlen, egyenld és magas szinvonald oktatdsi lehet&ség biztositdsdhoz.

A tandrok munkahelyi elégedettséggel kapcsolatos megitélését befolydsold
attitlidoket vizsgalja Huysman (2007) kutatasa egy vidéki floridai iskolakorzet példa-
jan. Az eredmények a vidéki tanitassal kapcsolatban felhivjik a figyelmet a tanitok
szerepzavardra, ami a munkahelyi elégedetlenség f6 forrasaként jelent meg azon ta-
ndrok esetében, akik vagy abban a kozosségben dolgoznak, ahol felnéttek, vagy jelen-
tés szamu éve dolgoznak ugyanabban a kozosségben. A hivatkozott kutatds eredmé-
nyei alapjan ezek a tandrok gyakran frusztraltnak érzik magukat a tandri szakmai
szerepiik és a kozosségben betoltott tarsadalmi szerepiik kozotti ellentmondésos
elvardsok és felfogasok miatt. Tovabbd, a megkérdezett tandrok jelent8s tobbsége
azért fejezte ki elégedetlenségét, mert Ggy vélte, hogy més tandroknak indokolatlan
befolydsa és hatalma van. Az interjuk adatai alapjan az informalis déntéshozatali
folyamatok eredményezik a befolyds és a hatalom eltérd észlelését. Emellett bizonyos
tanarok gyakran azért gyakoroltak nagy befolyast ezekben az iskoldkban, mert senki
sem ellenkezett velik. Huysman (2007) tanulmanya 6sszességében a vidéki oktatassal,
s kiemelten a vidéki tanarokkal kapcsolatos kutatdsok fontossdgdra hivja fel a figyel-
met az iskolafejlesztési és szakmai fejlesztési stratégidk szempontjdbdl. Szerinte a
vidéki tandrok munkahelyi elégedettségét befolydsold, kordbban figyelmen kiviil
hagyott tényezék kezelése 4j lehet8séget biztosit az iskolavezetés szamara, hogy
pozitivan befolydsolja a tandrok attitlidjét, min6ségét, a tanulok teljesitményét és az

iskolai légkort.

Tanuldsi folyamat rurdlis kornyezetben

A fentiekben ismertett, sokféle szempontot bemutaté megkozelitések, szakmai
eredmények egyértelmten azt jelzik, hogy nagyon Osszetett kérdéskorrdl van szo, és

a rurdlis kornyezetben zajl6 oktatds minden fontos komponense (a rurdlis kornyezet
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és a rurdlis tarsadalom, az oktatdst végzé intézmény, a pedagdgus, a tanitdsi/tanuldsi
folyamat) kiillon-kiilon is elemzésre var. A rurdlis kornyezetben zajlé tanuldsi/tanitasi
folyamat tematizdcidja azért is figyelemre mélt6, mert mogotte a térbeliség (tertileti-
ség, tér, hely, kornyezet, lasd: Boix et al. 2015), a rurdlis kontextus Gjszer értelmezése
all, amely eleve mas poziciéba helyezi a rurdlis térben miikodd intézményt és a
szereplSket (pedagdgus, csalddok, helyi kozosség) is. Az urbanus, szub-urbanus és
rurdlis ,tertiletiség” tipusainak értelmezése tullép azon a napjainkban is széles korben
tapasztalhaté megkozelitésen, amely a rurdlis teret a vdrosi tér viszonylataban
alarendelt, alul értékelt helyként kezeli. Ebben a megkozelitésben természetesen nem
tlinnek el a rurdlis tér ,fogyatékossigai”, de az urbanus-rurélis 6sszehasonlitds lényege
nem az aszimmetria, hanem a kétféle térbeliség ,massaga”. Ez a megkozelités esélyt
adhat arra, hogy a rurdlis térben zajlé oktatasi-nevelési folyamatot — és nem utolsé
sorban abban a pedagégus-szerepet is — targyilagosabban elemezhessiik és értelmez-

hessiik.

Boix és szerzétarsai (2015) a rurdlis oktatds témadjaval foglalkozé szakirodalom
attekintése alapjan targyaljak a ruralis iskoldk tanuldsi és tanitdsi sajatossagait,
amelyek a korldtok mellett potencidlis elényoket, pozitiv feltételeket is jelentenek a
helyi tanulok és kozosségek szamadra. Elsé korben a negativ tényezéket 6sszegzik,
amelyek egymdssal Osszefuiggésben, de sok esetben onmagukban is korldtokat
jelentenek a rurdlis iskolakban torténd tanulds és tanitas szamara. Negativ tényezének
szamit az, hogy a szétszértan lakott vidéki teriileteken a tanul6knak nagy tavolsagokat
kell megtenniiik az iskoldba jaras érdekében, ami noveli a lemorzsolédas valészini-
ségét. Tovabba a vidéki teriileteken az iskoldk ritkdn csoportosulnak kozosségek
kozotti struktarakba, igy inkabb az jellemzd, hogy a kozdsségeknek csak egy-egy
oktatasi szinten van iskoldjuk — példaul elemi oktatds —, s emiatt a tovabbi szinteken
torténd tanulas telepiilések kozotti mobilitasra kényszeriti a tanuldkat. Mivel a rurdlis
iskolak gyakran kis koltségvetéssel rendelkeznek, kevésbé felszereltek, illetve kisebb
valasztékot tudnak kindlni a tantargyak, a féiskolai el6készité kurzusok, specidlis
programok, valamint az iskoldn kiviili tevékenységek szempontjabél. Mindez nem
csak a tanulék, hanem a tandrok szdmdra is korldtokat jelent, akik az iskola fel-
szereltségének hidnyossagai miatt kénytelenek a mechanikus tanuldsra alapozni

tevékenységiiket. A rurdlis iskoldk és a rurdlis tanitas nehézségeit tovabb sulyosbitja
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az a tény, hogy daltaldban kevés a tapasztalt és magasan képzett tandr, annak ellenére,
hogy a helyzet sokszor pontosan azt koveteli meg, hogy a tanar tobb témakoérben és
tobb évfolyam szdmdra egyszerre tartson Orakat. A tandrok szakmai felkésziiltsége
mellett egy masik fontos probléma, ami nehezitheti a tanitési tevékenységet, a helyi
kozosségbe valé beagyazddas nehézségei — a helyi kozosség értékrendjével valé azo-
nosulas, érzékenység a helyi kultdrara —, ami helyi kontextushoz nem igazitott,
biirokratizalt tanitdsi format eredményez. Szamos szerzd véli gy, hogy ez hatdssal
van a vidéki teriiletek elnéptelenedésére.

A tanulas és tanitds szempontjabdl negativ tényezék mellett a ruralis oktatas
pozitiv sajatossagokkal is rendelkezik, amelyek ellenstlyozhatjak a negativ tényezdk-
ben rejlé veszélyeket. Példdul pozitivumnak tekinthetd, hogy a ruralis iskolak éltala-
ban kisebbek az elszigeteltség és az alacsonyabb népstirtiség miatt, ami el6nyos lehet
a tandrok és a tanulék kozotti szorosabb kapcsolatok kialakulésa, s ezéltal a tanuldk
tanulasra valé6 motivalasa szempontjaboél. Szamos jé gyakorlat ruralis iskolakbodl
szarmazik példaul olyan témdkban, mint a kooperativ tanulas, tarsas korrepetalas,
interdiszciplindris tanulmanyok, tobbszint(i tanitas, iskola és kozosség kozotti erds
kapcsolat, 6sszehangolt tanterv. Emellett a ruralis iskolak hajlamosabbak az osztaly-
termi kereteken kiviili tanulds elGsegitésére és a kozvetlen kornyezet tantervi erd-
forrdsként val6 felhaszndlasara. Mivel a rurdlis iskoldk 4ltaldban szorosabb kapcsolat-
ban dllnak a kozosségiikkel a helyi kormanyzattal, a gazdasagi és tarsadalmi szerve-
zetekkel, a csalddokkal és mds vidéki iskolakkal val6 aktivabb interakcié formdjaban,
hajlamosak a sziiléket jobban bevonni a tevékenységiikbe, s ezaltal nem csak a tanul6k
eredményességét, hanem a helyi kultirak megerdsitését is taimogatjak. A ruralis iskola
és a helyi kozosség kozott altaldban tdmogato, bizalmi, szoros kapcsolat van, egyfajta
kolcsonos megallapodas, amely alapjan egymas tevékenységét kolcsonosen tamogat-
jak. A rurdlis telepiilések lakossaga dltalaban id6t, pénzt és energiat dldoz a kozosség-

épitésre, amelynek az iskola egy fontos elemét képezi (Boix et al. 2015. 38-40).

Térségi kontextus

A rurdlis térségben mlikodé tanitéd szerepek elemzése kapcsan figyelembe kell
venniink két olyan térségi tényez6t, amelyek a vizsgalt célcsoport tagjainak minden-
napi munkajat, illetve a sajat helyzetiikre vonatkozé értelmezést is befolyasoljak. Ezek

egyike térségi tarsadalomtorténeti tényezd, és azzal a “tanité-képpel” kapcsolatos,
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amely a XX. szdzad folyamdn alakult ki, és amely lokalis 1éptékben napjainkban is sok
esetben hivatkozasi, viszonyitdsi alapként miikodik. A masik fontos tényezd a térségi
magyar iskolaiiggyel kapcsolatos tematizacios gyakorlat, amelynek egyik vagy masik
tipusédba, a beszédhelyzettdl fiiggéen — akarva-akaratlanul — minden beszél$ belehe-

lyezi magat.

A tanito-szerep térségi alakuldsa

A székelyfoldi falvak XX. szdzadi tarsadalomtorténetével foglalkoz6 elemzések
és oral history anyagok, illetve az 1989 utdni idészakban sziiletett falumonografidk
sora minden telepiilés esetében emlit egy-két olyan tanitét, akiknek neve, tevékeny-
sége az adott telepiilés lakossdga szdmdra fogalomma vilt, és akikre kivételesen érté-
kes, szimbolikus stlyt példaként hivatkoznak. Ezek a kiilonlegesnek, egyedinek tar-
tott tanit6-személyiségek az dtvenes években tevékenykedtek, oktatdi munkdjukhoz
tobb teriiletet érint6é ismeretterjeszt6-népmiveldi tevékenység is kapcsolddott. A
mivel6dési-kulturdlis szerepvallalas mellett nagy szerepet kapott a csaladi gazdalko-
dést tdmogat6 szakmai ismeretek, innovéaciok terjesztése (jellemzé példa a gytimolcs-
termesztési technoldgia). A taniték iranydba megmutatkozé kozosségi nagyrabecsii-
1és, tisztelet kulcsfontossigu toposza az, hogy a tanité példat mutat, tevékenysége,
magatartdsa, életmddja egyfajta idedltipus, amely ugyanakkor a helyi k6z6sség szolga-
latdba van éllitva. Ez a tanité-modell minden bizonnyal folyomanya annak a tanité
szerepnek, amelyet Magyarorszagon az E6tvos-féle torvény dolgozott ki és tematizalt
a XIX. szazad végén (lasd: Baska 2011). Az ekkor kialakitott 4j kozoktatasi rendszer
legfontosabb ,emberi eréforrdsa” a tanit6 (kiemelés: Baska 2011. 30). Az ekkor meg-
fogalmazott tanité szerep fontos tartalmi eleme az, hogy tobbféle kompetenciat egye-
sit magdba, és az elvirdsrendszer fontos eleme — a szakmai kompetencidk mellett — a
hivatastudat, a példaértékd életvitel (,a példa hatalmasabb, mint a szabdly” — idézi
Baska 2011. 56.). Nincsen informéciénk arra vonatkozéan, hogy a két vilaghdbora
kozti idészakban (amikor a székelyfoldi térségben is a telepiilések egy részében roman
tanitdk vették at a szerepet) hogyan élhetett tovabb ez a szerep modell. Az 1940-44
kozti idészak tanitoképzdseivel készitett interjlisorozat azonban azt igazolja, hogy a
hivatdstudatra alapozé tanité szerepfelfogis Gjabb tdmogatdst kapott (interjusorozat
a KAM adattaraban). A romdniai kollektivizalas befejezését kovetSen (1962) a tanitdi

szerep tartalma megvaltozott, kimaradt bel6le a gazdalkoddsi ismeretek terjesztése,
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viszont folerdsodott a kulturalis-mivel6dési szerep. Ez volt az az idGszak, amikor
minden falusi telepiilésen szinjatszécsoportok, tdnccsoportok alakultak, sok helyen a
tanité szervezésben/iranyitasaval. Ezt a kulturalis-muvel3dési szerepvallalast fokoza-
tosan, de tendenciaszer(ien szoritotta hattérbe az 1970-es évek elejétsl az ebben a
térségben is felgyorsulé urbanizacié (a falusi lakossag tomeges varosra koltozése) és a
rurélis telepiilések adminisztrativ atszervezése (tobb telepiilés egykozségbe vald
Osszekapcsoldsa). A tanitdi szerepekhez kapcsoléddan itt meg kell emliteniink a
miivel6dési-kulturdlis élet erételjes ideologizaldsat, a kozponti partpropagandinak
valé aldrendelését, ami jelentés mértékben korlatok kozé szoritotta a taniték helyi
szerepvallaldsi lehetGségeit. Ezek a folyamatok a rurdlis értelmiség szaménak gyors
csokkenéséhez, a falusi iskoldk elsorvaddsi folyamatahoz vezettek. Az 1980-as évek
romaniai diktatérikus koriilményei kozepette még tovabb sziikiiltek a pedagdgus
szerep miikodtetésének lehet&ségei. A székelyfoldi urbanizaciés folyamatokat kove-
téen a térség telepiilésein két dominans tanitémodell alakult ki. Ett6] az idGszaktol
kezdve jelent meg az “ingazé tanit6” modellje, az a pedagdgus, aki csak az iskolai
program idejéig tartézkodik az adott telepiilésen. Emellett tovabbra is megmaradt a
teleptilés életébe, a helyi kozosségbe integralédott tanitdi szerep.

Az 1989-es romdniai tarsadalmi-politikai fordulatot kovetSen a székelyfoldi tér-
ség telepiilésein erdteljes tirsadalmi-gazdasdgi-etnikai rehabiliticids folyamat indult
be (a kollektivizélds idején, 1962-ben megsziintetett csaladi vagyonszerkezetek vissza-
allitasa, a kozosségi intézmények és miikodési modellek visszaallitasa, a lokalis iden-
titds rehabilitdcidja és masok), amely a rurdlis iskolak miikodését és a helyi pedagdgus
szerepek alakuldsat is érintette. Az iskola és a helyi pedagégus tjra meghatirozé
szerepet vallalhatott a helyi identitds mtikodtetésében. A helyi iskoldk feltjitasa,
didaktikai eszkozokkel vald felszerelése is napirendre keriilt. Nem valtozott azonban
néhany olyan trend, amely az 1970-s években, az urbanizicié nyoman indult be, és
amelyek a rurdlis iskoldk tarsadalmi stlyanak erételjes csokkenését eredményezték.
Ezek kozé tartozik az, hogy tovabb csokken a gyereklétszam, novekedett az ingazé
pedagégusmodellt képvisel6k szdma és megmaradt (s6t: fokozodott) a rurdlis isko-
laknak a varosi iskolakkal szembeni leértékelédése. A ,hagyomanyos” tanité szerep
még ma is aktudlis elemeit, illetve ennek a szerepnek a mai korszerdsitett valtozatait
azok a taniték képviselik, akik iskolai és iskolan kiviili munkdjuk révén — kisebb vagy

nagyobb mértékben — integralédnak a helyi kozosség életébe. Fontosnak tartjuk
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kiemelni, hogy a hagyoményos tanitdi szerep-modell a helyi lakossig korében ma is
él, és sok esetben hivatkozasi alapként is mtikodik a mai taniték helyi kozosségi
megitélésében. A térség XX. szdzadi tarsadalomtorténetében valamilyen médon, vala-
milyen mértékig mindig jelenlévd, hivatas tudatra alapozé szerep-modell nem tiint el
teljes egészében, hatdsaval — tarsadalmi elvards formdjaban vagy pedagdgusi gyakor-

latként — ma is szamolni kell.

Térségi iskola/oktatds tematizdciok

A térségi iskoldk helyzetével, miikodésével kapcsolatos tematizacidknak —

figgetleniil attdl, hogy milyen telepiilésrél van sz6 — harom fontosabb teriilete van.

a.
A székelyfoldi tombmagyar térségben a magyar népesség oktatasaval kapcsolatos

kozéleti, médiabeli, szakpolitikai és szakmai tematizdcidk az esetek donté tobbsé-
gében az ,iskolatigy” metafora ald sorolédnak be. Az ebben a témakorben készitett
szakpolitikai és szakirodalmi szoveggy(ijtemény anyagai® alapjan a térségi iskolaiigy

relevans témai az 1989-es romdniai rendszervaltast kovetden a kovetkezbk:

- a térségi magyar nyelvli oktatds jogi-intézményi-adminisztrativ-személyi
kereteinek alakuldsa (védelem, visszadllitas, kiterjesztés, fenntartds, csokke-
nés). Ezen a teriileten a statisztikai megkozelités dominal (intézmények,
osztalyok, pedagdgusok, tanuldk szaménak alakuldsa)

- a magyar nyelvli oktatds szamdra a tankonyvek és a didaktikai eszkozok
biztositasa

- magyar oktatdsi intézmények feltjitasat vagy létrehozasét célz6 infrastruktu-
ralis beruhazasok

- az oktatdi személyzet szakmai képzése

- az oktatasi intézmények munkajahoz kapcsolddd sikerek és eredmények

(tanulmdnyi sikerek, rendezvények, szimbolikus események) kozzététele

2 A KAM - Regiondlis és Antropolégiai Kutatédsok Kozpontja keretében két alkalommal,
1998-ban és 2006-ban késziilt szoveggylijtemény és szakirodalmi jegyzék az abban az
idészakban elérhetd, a roméniai magyar oktatéassal foglalkozé szakpolitikai anyagok-
rél és szakmai elemzésekrdl, illetve kifejezetten a Székelyfoldre vonatkozé kutata-
sokrdl (Ttaros 2006).

120



2021. 6. évfolyam 2. szam

- az oktatdsi teljesitmények méréséhez kapcsoltan az orszdgos atlagtdl vald

lemaradas (PISA felmérések, érettségi eredmények) tematizdcidja

Ez a tematizdciés gyakorlat a szélesebb 1éptékdi romdniai magyar kisebbség-
politikai (nemzetiségpolitikai) tematizdciéhoz kapcsolédik, és a magyar nyelvi
oktatds kereteinek alakulasat, illetve a keretek legitimitasanak kiemelést helyezi
elétérbe. Részben kivételt a teljesitménymutatdk témakore képez, ez azonban csak
évente egy-két alkalommal keriil napirendre. Ennek a tipust tematizdciénak a terei:
médianyagok, kozéleti és hivatali szerepl6k nyilatkozatai, szakmai férumok, tinnepi-

szimbolikus alkalmak, felmérések és kiadvanyok.

b.

Az oktatok munkdjihoz, a tanitdsi-nevelési folyamathoz kapcsolédé megkoze-
lités. Ezen a szinten az iskolai oktatds gyakorlata, az oktatéi munka feltételeinek
biztositasa, a moddszertani kérdések, a teljesitmények, a jo megoldasok keriilnek

el6térbe. Ennek a tematizdcidnak a terei: szakmai képzések, szakfolydiratok.

c.
Az iskola térségi tarsadalmi szerepével kapcsolatos, nem kisebbségpolitikai

iranyultsaga tematizacidk. Ezen a szinten az iskola és az adott oktatdsi intézmény
szamdra relevans tarsadalmi kornyezet (rurdlis iskoldk esetében ez a helyi tarsadalom)
kozti viszony vizsgalata a téma. Ez a tipust tematizacié csak nagyon kevés és sziik

korben forgalmaz6dé szakmai publikdcidban jelenik meg.

A vidékkutatds szamara a harmadik megkozelités van el6térben. Ez a megkoze-
lités abbdl indul ki, hogy az iskola lokalis 1éptékben (és rurdlis kornyezetben kiillono-
sen) tobb mint oktatasi szolgéltatds. Olyan intézmény, amelynek elvben tobbféle
(kozvetett és kozvetlen) vonatkozasban hatdsa/szerepe lehet a helyi tirsadalom
miikodésében. Ma mar egyre tobb az olyan szakmai megkozelités, amely a ruralis
iskolaknak a telepiilés fejlddésében, fenntarthatésiganak vagy akér versenyképes-
ségének alakuldsdban is szerepet tulajdonit (ez nyilvin az iskola mukodésének
szerepbdvitésével is egyiitt jar, err6l kozoltiink tanulmanyt (Biré — Sarosi-Bldga 2018).

Kutatdsunk keretében arra torekedtiink, hogy az interjialanyokkal kialakitott
beszédeseményben a harmadikként emlitett tematizaciot, a pedagégus tarsadalmi
szerepét hozzuk el6térbe.
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Kutatési mddszerek és elemzési szempontok

A tanulmdany targyat képezd kutatds a tanitd-szerep pedagodgiai és tarsadalmi
tartalmainak valtozasit vizsgdlja rurdlis kornyezetben, székelyfoldi telepiilések
(Romaénia) példajan. A kutatas f6 célja volt, hogy a napjainkban miikdd tanité-szerep
fontosabb tartalmi dsszetevéinek azonositdsan keresztill feltarjuk (a) a tanito-szerep
tényleges mlikodési-mintazatait, illetve (b) vizsgaljuk az ezzel kapcsolatos pedagogusi
szerepfelfogasokat, szerepértelmezéseket. Masfeldl azt vizsgéltuk, hogy a pedagdgu-
sok szemszogébél a tanitd-szerep hogyan taldlja meg (vagy nem taldlja meg) a helyét
a lokalis tarsadalmi kontextusban.

A kutatas céljanak elérése érdekében a rurdlis iskoldkban oktato tanitokkal
készitettiink interjisorozatot. A célcsoport kivalasztasa kapcsolédik azokhoz a szak-
mai szempontokhoz, amelyeket a tanulminy el6z6 fejezetében ismertettiink, és
amelyek szerint a rurdlis teriiletek és a rurdlis kontextusban miikodos iskolak sajatos
vonasokkal rendelkeznek (1asd Mihaly 2000; Coombs 1985; Boix és trsai 2015).

A kutatds mddszertani szempontbdl a félig strukturdlt interjitk készitésére
alapozott. Ezt egészitettik ki a személyes terepmunkdn alapulo megfigyeléssel, a

telepiilésekkel kapcsolatos alapinformdcick gyijtésével.

Az interjus beszélgetések altal célunk volt az, hogy a tanitéi szerepekre iranyul6
(1.) implicit, (2.) explicit és (3.) gyakorlati jellegti rakérdezéssel informdciokat kapjunk
arrdl, hogy milyen modellek vannak a formalis szerepmiikodtetés és a lokalis
bedgyazodas (kotelezd idGkereteken és kotelezd feladatokon tili munka, a helyi tudds
iranti érdeklédés, helyi kapcsolatok kezdeményezése, négy tevékenységi szint miikod-
tetése (oktatds, a gyerekekkel egyéb program, gyerekeket és sziil6ket kozosen moz-
gosito program, iskolan kiviili helyi tevékenység) kozti térben.

Az interjusorozat keretén belil 26 esetet vizsgdltunk meg. Személyes terep-
munka és tajékozodas, valamint hélabda mddszer alkalmazasaval olyan tanitékkal
készitettiink interjtkat, akik tobb éve az adott telepiilésen oktatnak, tevékenységiik és
tarsadalmi kapcsolataik révén a tarsadalmi bedgyazottsaguk szamottevs. Adatfelvételi
munkdnk nem terjedt ki azokra a pedagogusokra, akik mis teleptilésekrél (elsésorban
varosrol) ingdznak a rurdlis iskoldkba, a rurdlis telepiilésen valé tartézkoddsuk gyakor-
latilag csak az iskolaban valé tartézkoddasra és az iskola program idejére korlatozédik,

tevékenységiik a munkakori feladatként elSirt oktaté-neveldi munka kereteit nem 1épi
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tul. Az interjialanyok szdmadra szokatlannak téint a megkeresés, de azt tapasztaltuk,

hogy sok a mondanivaléjuk, és szivesen osztottak meg tapasztalataikat.

Az elemzés sordn, az interjuvazlatbdl és a terepmegfigyeléseinkbdl kiindulva az

aldbbi témakoroket vizsgaltuk meg:

A rurdlis kornyezetben zajlo tanitoi munka, tanito szerep eldnyei és
hdtrdnyai, amelyen belil arra kértiik az interjaalanyokat, hogy konkrét
példdkon keresztiil fejtsék ki véleményiiket arrdl, hogy napjainkban miért
érdemes, vagy miért nem érdemes falusi iskoldban tanitani.

A sziild-tanito egyiittmitkédés mintdzatai, tehat a két fél kozotti
informdcidcsere és egyiittmiikodés sajatossagai, amely tobbféleképpen is
alakulhat, attdl fugg6en, hogy milyen a csaldd helyzete, hozzadllasa,
illetve a tanité6 hozzddllasa. Ezen a témakoron belil implicit médon
rakérdeztiink az interjualanyok véleményére a csaladdal valé jé kap-
csolatrdl, a kapcsolat gyakorisagdra, tartalmara, idétartamara, helysziné-
re, médjara.

A helyi eseményeken valo szerepvdllalds gyakorlata, tehat az, hogy a
rurdlis tanitok esetében a helyi eseményekben valé részvétel maédja és
gyakorlata a helyi tarsadalomba valé integralédas milyen mintazatait
termeli ki, illetve az, hogy az ilyen gyakorlathoz milyen az interjaalanyok
hozzaallasa.

A jelenlegi helyzet javitdsdra vonatkozd reflexiok, amelyek nem csupan
ugy értelmezhet6k mint a mai helyzet és oktatasi/nevelési gyakorlat
javitasat célzo javaslatok és elvarasok halmaza, hanem ugy is, mint a

ruralis kornyezetben rendelkezésre all6 tacit tudaskészlet.

A tanit6-szerep miikodésének és tartalmanak elemzése

Az interjuk anyaga és a tereptapasztalatok alapjan négy témakorben tettiink

kisérletet arra, hogy megvizsgaljuk a tanitd-szerep mai alakuldsat. Igyekeztiink azo-

nositani azokat a tényezéket, amelyek a rurdlis oktatdsi-nevelési folyamat sajatos-

sagaira, agynevezett ,massagra” utalnak vagy utalhatnak. Megkozelitésiink kisérleti

jelleglinek tekinthetd, célunk az, hogy kiindulépontokat taldljunk részletesebb,

formalizaltabb megkozelitések szdméra. Az elemzésre kijelolt négy témakor a

kovetkezd:
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e A rurdlis kornyezetben zajlé tanitéi munka, tanité szerep el6nyei és
hatranyai.

® A sziil6-tanito egyiittmiikodés mintazatai.

® A helyi eseményekben val6 szerepvallalds gyakorlata.

¢ Ajelenlegi helyzet javitasira vonatkoz¢ reflexiok.

Rurdlis iskoldk: elényok, hdtranyok

El6ényok

Az interjualanyok a falun tanitds szdmos el6nyét megfogalmazzik, legtobb
esetben ugy, hogy a kiemelt dolgokat oppoziciéba allitjak vagy &sszehasonlitjak a
varoson tanitds sajatossdgaival. Példaul ,itt kevesebb a kolléga’, , vidéki gyerekekkel
kénnyebb dolgozni’, ,nincs akkora rivalizdlds a kollégak kozott’.

A megfogalmazott elényok jelentls része kapcsolodik a zdrt, kis kézdsség
Jjellemzdinek pozitiv értékeléséhez a gyermekek és sziil6k viszonyuldsmddja, a kol-
légakkal vald kapcsolat, és ezaltal a munkavégzés szempontjabdl is. A gyerekekkel és
a sziilékkel kapcsolatban tobb interjiialany kielemi azt, hogy a viszonyuldsmédjukat a
tisztelet jellemzi, s ezdltal sokkal kénnyebb egyiitt dolgozni a gyerekekkel, egyiitt-

mikodni a sziildkkel.

»...falun ezek a gyermekek még olyan tisztak. Sokkal tisztdbbak, mint vdaroson,
akdr romdk, akar nem. Még ismerik a munkat, tudjik, hogy mi az a mezei
munka és tdrsai, ellenben azokkal a vdrosi gyerekekkel, akik nem foltétlentil
mennek ki még a tombhdz elé sem jdtszani a t6bbi gyerekkel. Tehdt a jo falusi

székely gyermek még él benniik, én tigy érzem.”

»Teljesen mdsak a gyerekek, mdsak az otthonrol hozott erkolcsi értékek, mas
a tanitok felé a magatartds, tisztelik még a tanitot. Azért még itt amit a
tanitonéni mond, az gy van. Tehdt mdsképp viszonyulnak az iskoldhoz, az
egész intézményhez, és a pedagogushoz is. Nem szolnak bele az iskolai

rendszerbe.”

A gyermekek és a sziil6k tiszteletmegadd viszonyulasmédjan tal, de ahhoz
szorosan kapcsolédéan, tobb interjualany emeli ki a k6zdsség viszonyulismodjdt, a

koézosségi, csalddias hangulatot is pozitivumként. Ebbdl arra lehet kovetkeztetni, hogy

124



2021. 6. évfolyam 2. szam

a rurdlis telepiiléseken oktaté pedagégusoknak nem csak az oktatési tevékenységhez
szorosan kapcsol6ddan a gyerekekkel és sziil6kkel fontos a jé egyiittmiikodés, hanem

konkrétan az egész kozosséggel.

~Ami még pozitiv a falun tanitdsban, hogy bardtsigosabbak az emberek,
kisebb a kozosség, jobban Ossze lehet fogni a gyerekeket, sokkal tobb, tartal-
mas programot lehet szervezni egy kisiskoldban: otthoniasabb, csalidiasabb
a hangulat. Sokkal jobban fel tudnak oldodni a gyerekek mint egy nagy vdrosi

iskoldban. Jobban megtaldljik a helyiiket az osztdlyon és az iskoldn beliil.”

Szintén a zdrt, kis kozosségben dolgozds elényeként fogalmazédik meg az, hogy
mivel kevesebb a kolléga, nincs akkora versenyhelyzet, rivalizalds kozottilk, ami a jé
kollegialis viszony rovasara mehetne. Mindez a munkavégzés és a szerepmegélés

szempontjabdl is eldnyként tételezddik.

nZdrtabb ez a kozosség. Maga a kollégdk is: nem vagyunk sokan, ismerjiik
egymadst. Tehdt nem az van, mint egy nagy vdrosi iskoldban, hogy voltak olyan
kollégdim, hogy két évik kollégak voltak, és nem is tudta a nevem. Vannak

ilyen helyek.”

Egy masik megfogalmazott elény, amely nagyon sok interjualany narrativdjaban
eléfordul, az a szép természeti kornyezet. Az elemzett narrativak alapjan a vidéken
tanit6 pedagdgusok pozitivumként élik meg azt, hogy elzartabb, érintetlenebb termé-
szeti kornyezetben tudnak dolgozni, s igyekeznek mindezt a munkavégzésiik elényére
forditani, példdaul kirdnduldsok szervezése, friss levegén foglalkozasok végzése
szempontjabodl.

~Mi a férijemmel induldsbol ilven természetbardt, kornyezetbardt emberek
vagyunk. Nekem meg nagyon tetszett ott kint az az elszigeteltség, hogy télen,
nydron, amikor mentem ki, nem gydztem gyényorkodni mindenben. A
kornyezet szempontjdbol engem nagyon megfogott, s a kézdsség is. Tehdt
ugy, egylitt a sziilbkkel, mint csak az osztdly, szerintem pont ebbdl adodoan,

hogy mdsak az emberek, mds a mentalitds. Illyen szempontbdl nagyon jo volt.”

»10bbszor volt lehetdség, de egy olvan vdrosi iskoldt sem tudndnak

felmutatni, amiért elcserélném Ajnddot. Ugy kell elképzelni, hogy egy
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gyonyori nagy, zold udvar, fikkal tele. Hatul folyik a patak. Egy kis hid van
keresztiil, s azon ha dtmegyiink a gyerekekkel, rogton kimegyiink egy ilyen
nagy dombos helyre, ami tele van szintén fakkal, borokkal, az a neve, hogy
Nyires. Oda napi szinten kijdrunk, s amit a vdrosi iskola elér, hogy buszokat
szervez, s kirdndulni viszi a gyerekeket, mi 5 perc alatt megoldjuk: kimegyiink
a patakon dt a hidon, s ott vagyunk a természetben. Annyira szenzdcios, hogy

egy vdrosi iskoldért sem cserélném el (...).”

Hatranyok

Az interjaalanyok, az dvatos megfogalmazdsok, a vidéken oktatas idealizalasa, és
a mindezek mogott allé tolerans attitlid ellenére, a vidéken oktatdssal kapcsolatban
tobb hatranyt megfogalmaztak, mint elényt. Az egyik legtobbszor emlegetett hatrany
az, hogy a félreesé rurdlis iskoldk nem képeznek kiilondllo adminisztrativ egységet,
amelynek a f6 oka a kis gyereklétszam, s amely szamos negativ kovetkezménnyel jar a
beruhdzdsok, humdaneréforrds, az iskolamenedzsment szempontjabdl. Tébb interjd-
alany kiszolgdltatottsdgot érez emiatt, és tobb javaslatot megfogalmaz azzal kapcso-

latban, hogy min kellene valtoztatni a helyzet javulasa érdekében.

,Mi a parajdi iskolihoz tartozunk. Epiileteket, s mindent a parajdi iskola és a
tandcs intéz. Ennek van hdtrdnya. Nagyon sokszor érezziik miis, s az also vagy
a békdstanyai iskola is azt, hogy olyan mintha pipok lennénk a parajdi
iskoldnak a hdtdn. Ha valahol valami beruhdzds van, akkor mindig ugy
kezdédik, hogy els6sorban a parajdi iskola, mert ugye az a kozpont, ott tobb

a gyermek.”

“Valamikor mi is kiilon iskola voltunk, de a gyereklétszdm miatt odacsatoltak
Parajdhoz. Abban az idbében, amikor kiilondllo iskola volt, nagyon sok
mindent meg lehetett valositani, teljesen mds volt az egész. Na de hdt most
Igy néha jut nekiink is, amikor a szank kinyilik, hogy egy kicsit rank is kellene

gondolni.”

Mivel az elemzett tanitok nem kiilonall6 adminisztrativ egységet képezd iskolak-
ban dolgoznak, értelemszertien sokkal kevesebb személyzettel kell elvégezzék nem
csak az oktatasi tevékenységet, hanem az iskola mukodtetéséhez kapcsolédo egyéb

munkakat is, mint a takaritds, karbantartds. A kozvetlenil hozzajuk kapcsolédd
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oktatasi tevékenységen tul személyes szerepet kell vallaljanak olyan tevékenységekben
is, amiért nem kapnak fizetést, s ami akdr hatraltathatja is 6ket. Osszességében a falun
oktatd pedagdgusoknak komplex a szerepkoriik, ezéltal nagy felel6sség harul rajuk,

amit tobben nehézségként élnek meg.

~Ez a legnagyobb problémdnk, hogy nagyon kevés a személyzet, ket
takaritonénk van a hdrom nagy épiiletre. Akkora 3 szintes ovoddt épitettek
most, hogy egy embernek elég volna egy nap fentrdl le végig toriilni. Tehdt
emberhidnyban szenvediink, s nem is akarnak adni tébbet, ez a legnagyobb

problémédnk.”

~Igen, nagyon is érdemes, csak hogyha falusi iskoldban tanitunk, akkor
igyekezniink kell az igazgato helyett is dolgozni, a polgdrmester helyett is

dolgozni és sajat magunk dolgdt is elvégezni.”

A t6bbi hatranyhoz és az iskolamiikodéshez szorosan kapcsolddik a lemorzsolo-
dds a pedagégusok kozott, mivel nagyon kevesen vallaljak a plusz terheket, s a nehe-

zebb koriilményeket.

»Biztos, hogy nem maradnak meg ebben a szerepben. Van matektandr prob-
lémdnk is. Volt olyan, hogy elfoglalta a posztot, de nem jott. Azok akik

ingdznak, ha kapnak kézelebb helyet, akkor elmennek.”

Az ingdzds is a vidéken oktatds hatranyaként fogalmazédik meg, azonban a
megkérdezett interjualanyok mar megtanultak ezt kezelni, tehat vagy személyesen
vagy iskolai szinten megoldjak ezt a nehézséget a munkahelyre utazas szempontjabdl.
Ugyanakkor ennél a pontnal fontos megemliteni az iskoldn kiviili tevékenységeket, a
kirdnduldsok szervezését vagy az egyéb, kozosségi szerepvdllaldst, amit igencsak

megnehezit az, ha a pedagégusnak ingaznia kell.

~Nekem igy most konnyi, mert iskolabusz hoz-visz minket. Tehdt ez igy
egyszert, de mivel mi is épitkezésben vagyunk benne, Mindszentre fogunk
kikoltozni, ha minden igaz, akkor megint el fogok gondolkodni azon, hogy
hogyan és miként legyen. Az is szamit, hogy kifizetik-e ha nem iskolabusszal

ingdzol.”
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» Tehdt egy szinhdzi eldaddsra feljonni, azért az egy jo szervezést igényel. Ez is
benne van a dologban. Meg az néha, hogy példiul egy sziiléértekezlet, vagy
valami ami kihizodik, akkor is nézi az ember, hogy eltelt a nap, mdr este van, s

még nem vagyok otthon. Tehdt ezek a plusz dolgok...hogy még haza is kell érni.”

Egy masik sokszor emlitett hatrany a rosszabb felszereltség, amely Osszefiig-
gésben van az oktatdsi-tanulasi tevékenység szinvonalaval. Tobben azzal magyarazzak
ezt, hogy mivel a félreesd iskola nem képez kiilondllé adminisztrativ egységet, nem
rendelkezik akkora gyereklétszammal, a prioritdsi listdn mindig hatrébb keriil, ha
fejlesztésekrdl, palyazatokrol, beruhdzasokrol van sz6. Tébben ezt ugy oldjak meg,
hogy igyekeznek hangot adni a kéréseiknek, vagy 6k maguk poétoljak az alapvetd,

munkat megnehezit6 eszkozhianyossagokat.

~A mdsik dolog az a felszereltség. Ez dltaldban tigy van, hogy Parajd kozpont-
ban ha fejlesztenek (most amigy szuper uj osztdlyokat alakitottak ki, uj
padokat meg székeket hoztak stb.), a kisfalusi iskoldk mindig lemaradnak, a
sor végen kullognak. Nekiink mdr dltaliban nem jut, sem az eszk6z6kbdl, sem
a tdmogatdsokbol. Mire rink keriil a sor, elfogynak a szdmitogépek, a

nyomtatok. Ez dltalinos probléma sajnos.”

“En Békdstanydra rengeteg sok mindent vittem az én, sajit eszkozeimbdl Na
ott viszont sok hidnyossdg van, oda sok mindent be kellene fektetni s fej-
leszteni, hogy ott a gyerekek ugyanolyan szinvonalon tudjanak tanulni, mint

a tdrsaik.”

Az Osszevont osztdlyok, és altalanos értelemben a gyereklétszim problémdk
nehézségeket jelentenek a pedagégusok mindennapi munkavégzése szempontjabol.
Rurdlis iskoldkban nagyon gyakran fordul elé a szimultdn oktatds, ami egy nagy
kihivast jelent pedagbgus szdmara. Ugyanakkor egy mdsik fontos nehézség a roma
gyerekek magas létszama, akik bar formadlisan az osztily részét képezik, nagyon
sokszor hianyoznak az iskolabdl, és az egyéb életvezetési kiillonbségekbdl addddan a

pedagégus szamra nehezebben tervezhetd veliik a koz6s munka.

»A létszdmra visszatérve ez hdtrdnya a falusi iskoldkndl, hogy egyre kevesebb
a gyermeklétszam, nehezebb a dolga a tanitonak, ha dsszevont osztilyok

vannak, tobb felkésziilést igényel, de még ennek ellenére is falun dolgoznék.”
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Tobb interjdalany 6vatosan fogalmaz, de hatranyként emliti, hogy vidéki iskolak-
ban gyengébb képességii gyermekek tanulnak, ami hatdssal lehet arra, hogy egy

pedagoégus mennyire érzi sikeresnek, eredményesnek a munkdjat.

»A versenyeken nyilvin nem vagyunk olyan eredményesek, de megvan az a

csalddias légkor.”

»~Lehet az is egy hdtrany, hogy nem annyira felviligosultak minden téren, mint
a vdrosi gyerekek, ilyen digitdlis szempontbol viszamaradottabbak, minden

kiityii nincs megvéve, mint egy vdrosi gyermeknek.”

A gyengébb képességli gyerekek témahoz szorosan kapcsolédik az, hogy alacso-
nyabb a sziilok iskolai végzettsége, ami hatranyokat jelent példdul a hazi feladatok
megolddsa, a gyermekeknek nyujtott segitség, s ezaltal a pedagdégus munkdjanak
segitése szempontjabol.

,En csindltam egy ilven felmérést, hogy kinek hany osztilya van a sziil6knél,
kevés, akinek van szakiskoldja egydltalin, vagy nyolc osztdlya. Olyan is van,
hogy csak négy van vagy egy sincs. Ebbdl a szempontbol hdtranyos, hogy nem

tudnak olyan tdmaszt nydjtani a gyermekeknek.”

Egy masik, tobbszor emlegetett nehézség, amit érzékelnek az interjaalanyok, az
a hdtrdnyos megkiilonboztetés a pedagbdgus kollégak kozott. Ez szoros dsszefiiggésben
van azzal, hogy hogyan élik meg a vidéki oktatéi szerepiiket, mennyire érzékelik azt,

hogy a munkajuk és a vallalt nehézségeik értékelve vannak.

»Példdul a kollégdk terén még mindig érzem, hogy falusi tanito — vdrosi tanito,
holott én nem latok kiilonbséget. Nem gondolom, hogy aki falun tanit,
vdroson mondjuk nem dllnd meg a helyét vagy forditva, vagy azt sem, hogy

g

kevesebbet dolgozunk, vagy lazdbb nekiink. Ez hozzddlldstdl fiigg.”

»Az kicsit sért, hogy azért a vdrosi tanitok kicsit ugy a falusiakat lenézik, van
egy ilven mentalitds, hogy o, te csak falun tanitasz. Viszont egy falun taniténak
nagyon sok mindenkinek meg kell felelnie, a falutélesldsnek, a polgarmesternek,
a kollégdknak, a sziiloknek, a gyermekeknek is napi szinten. A problémdkat 6

kell megoldja, mert nem vdrhatod, hogy jon az igazgato s helyetted megoldja.”
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A sziil6-tanito egytittmiikodés mintdzatai

Az elemzett interjukban 68 szovegegység foglalkozik a pedagdgus—szilé kap-
csolattal, ezek jelentds része tobb résztémadra vonatkozdan is tartalmaz kijelentéseket,

értelmezéseket. Elemzésiinket hirom részfejezetben foglaltuk 6ssze.

Formalis (intézményes) taldlkozasi alkalmak szerepe

A sziil6i értekezleteket gyakorlatilag minden interjialany megjeloli, mint a peda-
gogus—szild kapcsolat egyik formdjat. Az ezzel a téméval kapcsolatos szovegegységek
az esetek dont6 tobbségében rovidek, kijelentésszertiek, és tartalmi szempontbdl is
nagyon hasonlitanak egymashoz. Roviden megjelolik a sziil6i értekezlet idépontjat,
gyakorisagat, céljat és tartalmat. A hangmen targyilagos, szinte hivatalos, a széveg
szerkezetét a felsorolds domindlja. Ennek az eseménynek a fontossiga, célszertisége
nem vitatott, de nem is képezi elemzés, értelmezés vagy akar tovabbgondolas targyat.
Az esemény tartalmat az iskolai munkaval kapcsolatos tdjékoztatas, a csaladok
iranyaba megfogalmazddé kérések felsoroldsa, dltalanossagban pedig az olyan tenni-
valék bemutatasa jellemzi, amelyekre sort kell keriteni, amelyek tulajdonképpen nem
nagyon lehetnek vita vagy értelmezés targyai. Ezek a formdlis események a személyes

kapcsolattartasra kevés teret kinalnak.

., En dltaldban tartok egy révid sziiléi értekezletet mdr az elsé nap, mert a
tanfelszerelések megvdsdrldsa mindig gondot jelent a sziiléknek. Ez alkalom-
mal tanszerlistdt kapnak kézhez, amelyben tantdrgyi lebontdsban szerepelnek

az eszkozok.”

»SzUildi értekezletet szoktunk tanév elején, amikor elsé héten megbeszéljiik a
kellékeket, egy honap miilva az elsé tapasztalataimat elmondom, hogy na
mindenbdl felmértem, s mennyit felejtettek a vakdcio utdn, kinek milyen
felszerelés hidnyzik még, s mik a terveim arra a tanévre, akkor szoktam
elmondani, hogy milyen iskolin kiviili tevékenységeket terveztem be s hogy

Ok mit szolnak hozzd s még esetleg otlet van-e.”

Az intézményes jellegi taldlkozasi formak masik lehet6ségét a fogaddora kindlja.
A sziil6k szamara hivatalosan heti egy alkalommal idépontot kell kijel6lni. Az ezzel a

talalkozasi formdaval kapcsolatos szovegrészek egymondatos, tomor allitasok, amelyek
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gyakorlatilag csak annyit jeleznek, hogy a sziill6k szdmdira ez a lehet6ség fennall
Ertelmezés, tovabbgondolds, javaslat nem kapcsolédik ezekhez a szévegekhez. Kevés
esetben az interjualanyok jelzik, hogy a sziil6k nem élnek ezzel a konzultdcids lehets-
séggel. A taldlkozasi formara valé egymondatos utalds szintén azt jelzi, hogy a fogadé-

7.z

6ranak nincsen komolyabb szerepe a sziil6 — pedagdgus kapcsolat alakuldsaban.

»...van fogado drdm természetesen elézetes bejelentkezéssel.”

»A kapcsolatteremtés, ugye, most tudnak élni a sziilok a fogaddora lehetdsé-
gével, ez nagyon fontos. Probdlom ugy rdvezetni, nem is egészen kételez6vé

tenni, de valahogy érezzék, hogy vegyék igénybe.”
»SzUil6] értekezletet is nem olyan tul gyakran tartok, az fontos, és a fogadoora is.”

»Van hetente kitlizve fogadoora, amikor megegyezett ora alapjdn a sziilé

feljéhet az iskoldba és beszélhetiink...”

Ha az intézményes kapcsolattartdsi formakra vonatkozé megallapitdsokat on-
magukban vizsgaljuk, akkor azt a kovetkeztetést vonhatjuk be, hogy rendszeres, jol
bevalt kapcsolattartdsi formardl van szé. Az egyéb kapcsolattartasi formakkal ossze-
vetve azonban az intézményes formak jéval kevésbé tlinnek fontosnak. Szerepiik
csokkenését jelzi az emlitések hangneme, a szlikszavi témakezelés, a nyelvi megfor-
malds mddja is. Nem az intézményes kapcsolati formak valamiféle leértékelésérél van

sz4, hanem funkciéik korlatozott voltardl.

Kapcsolati feliiletek béviilése — Facebook, Messenger, Classroom, mobiltelefon

A sz1l6 és a pedagogus kozti kapcsolati feliiletek és kapcsolati médozatok bévii-
lése a virushelyzetet kovetden, illetve az on-line oktatasi formdk bevezetésével akér
magatdl értetédonek is tekinthetd. Ez a véltozds — és a valtozasban megmutatkozd
sokféleség — azonban nagyon Osszetett jelenség, és a sziilld—pedagdgus kapcsolatban
legalabb annyi negativ hatdssal jar mint pozitivval. Els6 ranézésre a valtozds pozitiv
elemei keriilnek el6térbe, hiszen a sziilé és a pedagdgus kozti kapcsolatok szama
jelent8sen megnovekedett, az eszkoztdr és a kapcsolattartdsi médok sokfélesége pedig
kilépési lehetéséget kindl a formalis kapcsolattartasi médok korabbi gyakorlatabdl. Az
alabbi montdazs jol jelzi a sokféleséget, nem utolsé sorban azt is, hogy a kapcsolattartds

sokfélesége természetes, mindennapi gyakorlatta valt.
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~Most az online oktatdshan millio egy vidltozata van: Messenger-csoport,

Facebook-csoport, minden online feliilet, telefonon is hivnak.”

»...van egy Facebook-csoportunk, fdleg, hogy most bejott ez az online vildg,

mindig mindent kiteszek, beirok...”

»Vagy a Messenger, vagy a Facebook-csoportba irok be. Soha ne legyen az,

hogy véletleniil ne menjen el valakinek az informdcio.”

»Most a modern viligban van Facebook csoportunk, de mindenkinek megvan

a telefonszdma.”
~Most telefonon, interneten tartjuk a kapcsolatot...”

»... van a sziilékkel egy Facebook csoportunk, ahova én levelet és értesitot

szoktam kiildeni, vagy barmit, ami a gyerekekkel kapcsolatos.”

»A pandemia alatt otthon voltunk, tobbféleképpen tartottuk a kapcsolatot,

telefonon, Messengeren, Facebookon

,Uzend fiizet kezdetben volt, amig kisebbek voltak, de most mdr nincs, elég
megterhelé nekem is, ha tobb gyerek van, és probléma is volt, mert nem
mindig hoztdk magukkal a fiizetecskét, és inkdbb Messengeren vagy tele-

fonon keresztiil értesitem a sziiloket.”

Szakmai szempontbdl a kérdés az, hogy az interjuszovegek dltal jelzett valtozasok
modositottak-e a vizsgalt ruralis kozegben, ha igen milyen mértékben, milyen irany-
ban és milyen kovetkezményekkel a tanité és a sziil6k kozti kapcsolattartas korabbi
rendjét. A fentiekben jelzett mennyiségi béviilés azt is jelenti, hogy a kapcsolattar-
tartas kordbbi rendjét — amelyet a formalis kapcsolattartdsi médozatok domindltak,
és amelyben jéval kisebb szerep jutott az alkalmi, egyedi, informalis kapcsolattartasi
formaknak — egy olyan gyakorlat valtotta fel, amelyben maér az egyedi, alkalmi, infor-
malis médozatok dominélnak. A sokféleséget bemutat6 szovegrészek arrdl is jelzést
adnak, hogy a kapcsolattartas gyakorlata strukturalatlan, a kapcsolatokat sok esetben
a véletlenszertiség hatdrozza vagy a pillanatnyi helyzet diktdlja. S6t, arra is van nem
kevés utalas, hogy az Gj kapcsolattartési feliiletek és modozatok hasznalata a pedagé-
gust nem egy esetben kényelmetlen helyzetbe hozza. Ebben a gyakorlatban a pedagé-

gus részérdl a megfelelési igyekezet, az adddé helyzetekhez valé alkalmazkodas, bizo-
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nyos értelemben valamiféle alirendel6dés, aszimmetria is tapasztalhat6. Ezt a
helyzetet részben nyilvin az on-line oktatdsi forma hivta el6, amelyben — optimalis
esetben — mind a pedagégus, mind pedig a sziil§ keresi az adekvat megoldasokat, és
ezek értelemszertien az esetek nagy tobbségében rogtonzések. A valtozasi trend — a
kapcsolattartasi feliiletek és formdk béviilése, a sziill6k sokféle gyakorlatdhoz valé
igazodas a pedagdgus részérdél — azonban olyan elemeket is tartalmaz, amelyeknek a
kivaltéja lehet ugyan az on-line oktatasi gyakorlat, de a hattérben a tanité és a lokalis
kozosség kozti viszony strukturalis valtozasa all. Ezzel a témaval részletesebben

foglalkozunk a kovetkez elemzési részben.

Uj mint4zatok

A sziil6-pedagdgus kozti kapcsolattal foglalkozé szovegegységek azt jelzik, hogy
az intézményes kapcsolattartdsi formdk (sziiléi értekezlet, fogad6dra) szerepének
csokkenése, az informalis kapcsolattartdsi feliiletek és moddozatok szdmaénak,
szerepének latvanyos novekedése mogott fontos strukturdlis jellegl véltozds megy
végbe. Az alabbi néhany példa arra is utal, hogy ennek a valtozasnak a pedagégusok
nagyon tudatdban vannak. Bar a valtozds nem minden elemét nevezik jéonak (nem
minden véltozdssal tudnak konnyen azonosulni), a fordulat egészét azonban meg-
hatdrozénak, fontosnak tartjak.

Nézziik roviden a valtozas néhany fontosnak mutatkozé elemét:

a.
A sziil6 és pedagogus kozti kapcsolattartas gyakorlatdban megjelenik a csoportos

egylittlét igénye és az élményszeriiség. Olyan komponensek, amelyek a kordbban
domindns formdlis kapcsolattartdsi mdédozatokban nem is kaphattak szerepet. A
csoportos kozds térben valé tartézkodas — legyen az valds tér vagy digitalis tér — egyre
nagyobb szerepet kap. A valds térben szervezett kozos egyiittlétre egyfelSl a helyi
kozosség tnnepei, masrészt az iskolai keretben szervezett kozos foglalkozasok
kindlnak keretet. Ugyanakkor a pedagdgus a digitalis teret f6l is hasznalhatja kozosségi

élmények generalasara.

»...Linnepségeket szerveztiink s olyan alkalmakkor akkor mindig a sziilokkel
is kapcsolatba kertiltiink, szot vdltottunk, a problémdkat megbeszéltiik, ez igy

mikodott.”
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LEn tobb formdban tartottam a sziilékkel a kapcsolatot, még ha nem is lehet
sziildértekezletnek nevezni, tobb iskolin beliili és kiviili tevékenységet szer-
veztem, €s ezdltal mindig kapcsolatot tudtam teremteni a sziil6kkel, ilyen volt
a farsang, nék napja, anydk napja.”

b.

A kapcsolattartdsban megjelenik a folyamatossag. Ez tulajdonképen azt jelenti,
hogy a rurdlis tirsadalmi kozegre jellemzé mddon a felek megegyeznek egy olyan
ko6z6s kommunikacios tér fenntartisaban, amelyet formalis kotottségek nélkiil lehet
haszndlni, mégpedig olymdédon, hogy a kommunikacios helyzetek alkalmait, id6pont-

jai és idétartamat nem kell el6zetesen egyeztetni.

»A kapcsolattartds szinte napirendd azért is, mert a faluban lakom én is, sok

7.

gyermekkel és sziilovel taldlkozom nap mint nap.”

»...aki még mindig anyukdval jon iskoldba, vele is megy haza, azokkal taldlko-

zunk, naponta megbeszéljiik a dolgokat.”

Az elébbiekben targyalt jelenség (a kommunikécids folyamatossdga) mutatkozik
meg abban is, hogy a sziil6 a sziil6 szinte barmilyen idépontban igényelhet kapcsolat-

felvételt, és ezt a pedagdgus tudomasul veszi. Ugyanez forditott iranyban is mtkodik.

~Most telefonon, interneten tartjiuk a kapcsolatot, de engem hivhatnak

bdrmikor, hivnak is, vasdrnap is.”

»~Most a modern viligban van Facebook csoportunk, de mindenkinek megvan
a telefonszama, bdrmikor hivhatnak engem is, én is barmilyen problémdval

felhivom Jket.”

»Aztdn igaz, hogy volt olyan, hogy vasdrnap is hivtak.”

d.

Eltéréen a rurdlis térségre kordbban jellemzé aszimmetrikus pedagégus-sziilé
viszonytdl, a szovegek sok esetben utalnak arra, hogy a kapcsolatot a sziil6 kezdemé-
nyezi. Maga a tanité megy elébe a valtozasnak, 0sztonzi, biztatja a sziil6ket az

informalis, egyéni kapcsolattartasi formak igénybevételére
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»...bdrkinek barmilyen problémdja, kérdése van, nyugodtan hivianak. Johet-
nek az iskoldba is, telefonon bdrmikor hivhatnak, egy-két alkalommal én is
voltam ndluk, vagy 6k is eljonnek hozzdm és egy kavé mellett megbeszéljiik a

problémakat, gondokat.”

A sziil6-pedagégus kapcsolat valtozdsa valtozasi trendeket mutat. A szil6-
pedagégus kozti kommunikdcios tér valamiféle tjrakonstrudldsa zajlik. Az interja-
alanyok sok esetben utalnak ra, hogy alakulo, keres6, kisérleti jellegti folyamatrdl van

sz6. Amit ezzel kapcsolatban ki lehet emelni azok a kévetkezok:

e A sziil6-pedagdgus taldlkozasok beszédeseménnyé valé transzformalo-
désa. A korabbi egyirdnyu, pedagégus kozpontt informdacié kozlés
helyett a kapcsolat szimmetrikus szerkezetét hozza el6térbe, teret kap a
beszédesemény egyedisége és élményszertisége.

o A sziilékkel val6 kapcsolat tartalma a korabbi standard tartalom helyett
egyediesiil. Ez fontos rurélis miikodési modell: a kapcsolattartas formdja
kozosségi abban az értelemben, hogy a pedagégus-sziil6 kapcsolat mtiko-
dése egyre nagyobb mértékben integralédik az adott lokalis kozosségre
jellemz6 mintakba, a tartalom pedig ezen beliil hangsilyosan perszoni-
fikalédik. Urbanus keretben minden annyiban mads, hogy az intézményes
kapcsolattartasi formdk szerepe megmarad, a szimban és funkciéban
joval kisebb sulyu személyes kapcsolatok a tartalom és a forma tekinte-
tében is perszonifikaltak.

¢ Azintézményes kapcsolattartdsi keretek szdma, funkcidja csokkent: nem
elvards a csalddlatogatds, nem igazdn mikodik a fogaddéra. Ez azt jelzi,
hogy a sziil6-pedagdgus kapcsolatban a lokalis tarsadalom mtikodési
modja folillirja a formalis keretek betartdsat.

e Altaldnosan jellemzé a személycentrikussdg a tematizécidban és a nyelv-
haszndlatban egyarant. Magatdl értetddének tekintik, hogy a sziilékkel
valé kapcsolatra utald, az interjut készité személy részérdl kérdéseket
vagy megjegyzéseket pedagdgus-sziilé kapcsolatként (EN — OK kapcso-
latként) értelmezzék és csak uigy, nem pedig iskola — szilg, intézmény —
szl kapcsolatként. Az interjuszovegekben csak elvétve lehet példat
talalni arra, hogy a beszélé6 pedagégus az intézmény képviseletében,

annak érdekében, az intézmény elvarasait vagy kotelezettségeit vallald
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szakemberként beszéljen. Mds témakorok esetében is gyakran megfigyel-
hetd, hogy a pedagdégus ugymond kisajatitja az intézmény szerepét
(gyakorlatilag 6 maga intézményként pozicionélja magit). Arra is kevés
példa van, hogy az altala hangoztatott elvarasok, kovetelmények megfo-
galmazasakor az intézményre hivatkozzon, azzal érveljen, hogy a széban
forgo kovetelmények hivatalos elvasarok, 6 csak kozvetiti vagy képviseli
azokat.

e Nem csupan és nem elssorban a pedagdgus-sziilé kapcsolat valtozik,
hanem a tanitd-szerep és a lokdlis kozdsség kozti viszony! A kapcsolat-
tartdsi gyakorlatban el6térbe keriilnek lokalis kontextusba val6é bekap-
csolddas, integralddas formadi. Ezt latszolag a sziilé diktdlja, azonban a
szil6 a lokdlis tarsadalmi praxis/modell, szerkezet alapjan ,miikodik”,
nem egyéni opcidk alapjan. A Pedagégus a személyes igazodasok révén a
lokalis szerkezethez igazodik, abba 1ép be. Ennek a jelenségnek a részletes

elemzése meghaladja jelen kutatas kereteit.

A helyi eseményekben valo szerepvdllalas gyakorlata

A rurdlis kornyezetben dolgozé pedagdgus helyi programokban vald részvé-
telének — legyen sz6 helyi felkérésrél vagy a pedagégus sajit kezdeményezésii prog-
ramjarol — teljesen mas tarsadalmi szerepe, tirsadalmi hatasa lehet, mintha ugyanezt
egy pedagogus varosi kornyezetben teszi. Az eltérés oka a ruralis kontextus sajatos
jellegébdl (Boix et al.2015) adddik. Nem csupédn a pedagdgus szervezési és cselekvési
mozgastere mas, hanem maguknak a programoknak a miikddése is. Eltéréen az erre
a térségre jellemz6 hagyomanyos pedagégus szereptdl amely a helyi taniténak ezen a
téren egyértelmd autoritast és koordinatori szerepet biztositott, a mai szerep sokkal
Osszetettebb, joval kevesebb autoritast biztosit, és koordinacid helyett a taniténak
sokkal inkdbb egyeztetésekkel, igazodasi stratégiak kialakitdsdval kell foglalkoznia.
Amennyiben a mai rurdlis kornyezetben a tanit6 fontosnak tartja és gyakorolja a helyi
kozosségi eseményekben vald részvételt, illetve az ilyen események kezdeményezését
és szervezését (amit a bevezetd részben jeleztiik, ez a gyakorlat a pedagégusok egy
részére nem is jellemzs), akkor szerepe inkdbb a kozosségfejlesztés gyakorlatabol

ismert animdtor szerepére kezd hasonlitani.
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A kovetkez6ben osszefoglaljuk az interjuk és a terepmegfigyelések alapjan
szerzett ismereteiket ebben a témakorben. Kutatdsi programunk szempontjabdl a
fontosabb kérdés nem az, hogy a taniték milyen gyakran, milyen jelleg@i helyi esemé-
nyekben vesznek részt, hanem az, hogy a helyi eseményekben valé részvétel médja és
gyakorlata a helyi tarsadalomba valé integralédas milyen mintazatait termeli ki. Az
ilyen gyakorlathoz valé pozitiv hozzadllas az interjuszévegekbdl egyértelmtien kide-
ril. Sokféle eseményrdl, tobbféle részvételi formardl esik szd, és az egyes események
alakuldsdrdl szivesen, esetenként részletekbe menden is beszélnek. Az emlitett
események szama jelentds, ugyanakkor az sem ritka, hogy a beszél6k a helyi kozosség
éves naptdr szerinti minden fontosabb eseményét felsoroljik. Jellemz6 példak:
Kaposztafesztivél, Palacsintafesztival, Id6sek napja, kardcsonyi rendezvények, Mar-
cius 15., Szul6b4l, Farsangi bal, Farsangkergetés, Sziireti bal, Marton-napi felvonulas,
szindarabok.

A telepiilés jelentds eseményein vald aktiv részvétel harom vonatkozasban is
fontos. Mindharom kotédik a tanité szerepvallaldsahoz, de esetenként mdas és mas a
szerepvallalds tarsadalmi tizenete:

e Azesemény révén az iskola, mint fontos helyi intézmény szerepvillalasa.
Ez egyrészt poziciondlja az iskolat mas helyi intézmények viszonylatdban.
Maésfel6l pedig poziciondlja az iskoldt, mint fontos helyi intézményt a
lokalis k6zosség szamara.

® Az esemény révén a tanito személyes szerepvallalasa: el6készités-szerve-
zés, személyes megjelenés, a szerepvallalas kozosségi értelmezése.

o A tanulok szereplése vagy jelenléte az eseményben. Ez két szempontbdl
is fontos gesztus. Egyfeldl azért, mert ebben a megjelenésben/szereplés-
ben a tanuldk szerepe atmindsiil, nem az iskoldhoz tartozé tanuldként,
hanem a teleptiléshez tartoz6 gyerekekként (a mi gyerekeink) pozicio-
nalédnak. Formalisan az iskola nevében, képviseletében jelennek meg, de
szerepvallaldasuk a helyi kozosséghez kapcsolja 6ket, szerepléseikben a
felnétt résztvevék nem az ,iskoldsokat” latjak, hanem ,a mi/sajit gyere-
keinket”. Nem az osztaly elsé vagy harmadik tanuléja mondja a verset,
nem a tanul6 volt {igyes vagy ligyetlen a szereplésben, hanem X.Y .sziil6
fia/lednya, aki mar a lokalitdshoz tartozik. A szereplést masok is észre-
vételezik, megbeszélik, véleményezik. (Varosi kornyezetben hasonld

helyzetben a szerepl6 gyerek csak a csaladhoz kapcsolddik, nem a helyi
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kozosséghez). A masodik fontos szempont: a gyerek szereplése lokalis
korben értelmezés, véleményezés targya lesz, a digitdlis feliiletre foltett
fotd vagy vided a helyi tirsadalmi nyilvdnossigban is megjelenik, és ez a
poziciondlds sem az iskoldhoz tartozik, hanem a helyi kozosségi értelme-

zési gyakorlathoz, kozosségi identitasépitési folyamatdhoz.

Ha a helyi tarsadalom miikodése szemszogébdl nézziik az eseményeket, akkor az

alabbi tipusok korvonalazhatok:

Falutinnep, falunap

Egyhazi naptarhoz kapcsol6dé események

Nemzeti tinnepekhez kapcsolédé események

Szocialis-hivatalos, protokoll (anyak napja, gyereknap, idések napja)

Uj tipusti rendezvények (pl. kérnyezetvédelem)

Helyi k6zosségi szokasokhoz kapcsolddé események

Az interjuk sz6vegei alapjan nincsen jele annak, hogy a tanitok egyik vagy masik

tipust fontosabbnak tartandk, inkdbb tgy kezelik a helyi események készletét, mint

egyfajta keretet, helyi adottsdgot, amelyhez adaptalédni lehet.

Tobb informaciét kindl a pedagdgus helyi szerepvallaldsardl az egyes esemé-

nyekben vald részvétel médja. A fontosabb mintdzatok a kovetkezdk:

Kozremiikodés olyan programmal, amely gazdagitja a sz6banforgé helyi
eseményt, de az esemény a pluszprogram nélkiil is lezajlana, teljes értéki
lenne. Ebben az esetben a pedagégus kozremiikodése segitségnek
mindsiil. Jellemz6 példa amikor egy rendezvényen az iskolds gyerekek
valamilyen musorral lépnek fel (vers, zene, tanc).

Maés a szerepvallalds egész folyamata és kozosségi értelmezése abban az
esetben, ha az iskolds gyereke szereplése a szébanforgd esemény integ-
rans része (ha hidnyozna, akkor az esemény egésze kevésbé lenne értékes
vagy sikeres). Ebben az esetben a pedagdgus szerepe, mozgdstere jéval
nagyobb, és a szerepvallaldsara iranyul6 kozosségi értelmezés/értékelés is
fajstlyosabb. A pedagégus gyakorlatilag egy kiillon modult (esemény
szegmenst) kap, amelynek megtervezésében és kivitelezésben mozgds-
tere és autoritasa is van. Jellemz6 példat jelentenek az olyan helyi esemé-

nyek, amelyeken az iskolds gyerekek fellépése évrél-évre kovetkezetes.
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e A tarsadalmi integrilédds ennél sokkal magasabb fokd lehetGségét
kindljak az olyan események, amelyek a telepiilés szimbolikus sulyt,
mindenkit érint6 iinnepeihez kapcsoldédnak. Jellemzd példat erre a val-
ldsos tinnepek kindlnak (Adventi {innep, Kardcsony) amelyek ugy
mikodnek, mint meghatérozott keretek (id6, az tinneplés tartalma, az
tinnephez kapcsolhaté cselekvések meghatdrozott regisztere), amelyek-
hez igazodva egyedi megolddsokat, forgatékonyveket lehet kidolgozni, és
amelyek a helyi tarsadalmi nyilvinossag vagy a kozosségi tudds szamara
ismertté valnak. Ezeknek az eseményeknek a megszervezése — az esetek
tobbségében gyerekekkel és sziilokkel kozosen — és lebonyolitasa mar
teljes mértékben a pedagégus jogkore, és a tanité-szerep tarsadalmi
beagyazddasat — a helyi kozosség tinnepi rendjében vald integralédas
révén - mar az esemény megszervezése 6nmagaban is biztositja.

® A pedagégusok olyan Gj tipusii események szervezésére is kisérletet
tesznek, amelyeknek a helyi k6zosség gyakorlatdban nincsen el6zménye.
Ezek az események a gyerekeket és a sziileiket szélitjak meg. Egy résziik
ugynevezett extracurriculdris program (példaul ,Az iskola masként”
id6keretben szervezett kozos kirandulds), mas résziik olyan program,
amely rurdlis kornyezetben teljes mértékben innovaciénak szamit (példa
erre a kozos kornyezetvédelmi akcié szervezése). A kozosségi tudds
jellegébdl és a rurdlis kozosség miikodési modelljébél adéddan ezek a
programok is ismertté valnak helyi léptékben, és tamogatjak a tanité-

szerepnek a helyi kozosségbe val6 integralédasat.

Amint a fenti gondolatmenet is jelzi, az események révén valé tarsadalmi szerep-
vallalas esetében joval tobbrél van sz6 anndl, hogy a tanité szervez-e valamit vagy nem
szervez, vallal-e valamilyen helyi feladatot vagy nem vallal. Ugyanakkor ez a tevé-
kenység joval tobb, mint az intézményi feladatleirdsban javasolt, az oktatéi munkat
hatékonyan kiegészité extracurriculdris program. Bar azt jelezniink kell, hogy nap-
jainkban is ezek az értelmezések dominalnak, ezért azt lehet mondani, hogy mind az
intézmény (iskola), mind pedig a taniték munkajat értékel6 kozbeszéd messze a valds
érték alatt kezeli a tanitdk kozosségi szerepvallalasait. Mikozben munkijuk ,, miko-
dési tobbletet” hoz létre a lokdlis tarsadalomban, a helyi kozosséget fejleszti, illetve a
lokalis identitdst épiti. A helyzet irénidja az, hogy ilyen jellegli kozosségfejleszté és
identitasépité munkdjuk szamukra is inkabb 6sztonds mint tudatos tevékenység.
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A jelenlegi helyzet javitdsdra vonatkozo reflexiok

Az interjualanyokkal folytatott beszélgetések meghatirozé jegye volt, hogy
minden felvetett témét sajat munkavégzésiik hatékonysdga szemszogébdl kozelitettek
meg. Ennek a beszédpozicionak a folvallalasat a kérdezés modjaval is igyekeztiink
0sztonozni, a témat azzal a kérdéssel vezettiik be, hogy “Véleménye szerint mit lehet-
ne javitani, mi lenne sziikséges ahhoz, hogy a tanité jobban érezze magat, jobban tud-
jon dolgozni falusi kornyezetben?” A kérdésfelvetés nem kifejezetten a személyes
munkavégzésre vonatkozott, ezzel a megfogalmazdassal is arra torekedtiink, hogy a
besz€16 a rurdlis kornyezet értelmezésére, elemzésére irdnyuld poziciét vegyen fel. Az
interjuk anyaga azt jelzi, hogy a beszél6k szivesen vallaltak ezt a ralatd, értelmezé
jellegi megkozelitést. Mindez nagy valdszintiséggel azzal is magyarazhat6, hogy tobb-
éves tapasztalatuk birtokaban, illetve az altaluk valasztott és gyakorolt szerep-modell
tudatdban (munkdjukban nagy fontossigot tulajdonitanak a helyi k6zosségbe vald
integralédasnak) ugymond feljogositva érzik magukat arra, hogy altalanos jellegti
véleményt fogalmazzanak meg. Ennek a beszédpoziciénak a véllaldsa — ha implicit
modon is — olyan lokdlis elitpoziciora utal, amely egyfel6l a pedagégusi hivatést els-
térbe helyez6 hagyomdanyosnak nevezett ruralis tanit6-szerep folytatdsaként, tovabb-
1épéseként értelmezhets. Mésfeldl pedig olyan endogén humadn eréforrds tartalékot
jelent, amelyre a rurdlis iskolak Gjrapoziciondlasa esetén szamitani is lehet. Az ebben
a témakorben kapott valaszok ezért nem csupdn ugy értelmezhetdk, mint a mai helyzet
és oktatasi/nevelési gyakorlat javitasat célzé javaslatok és elvarasok halmaza, hanem
ugy is, mint a ruralis kornyezetben rendelkezésre all6 tacit tudaskészlet. Ennek részle-
tesebb elemzése kiilon tanulmany feladata lehet, az aldbbiakban — elemzési felada-
taink negyedik 1épéseként — osszefoglaljuk a fontosabbnak mutatkozé észrevételeket.

A rurdlis térségben dolgozé taniték munkijanak javitdsaval kapcsolatos szoveg-
halmazban 65 olyan sz6vegegységet azonositottunk, amelyek ehhez a témahoz kap-

csolhatd allitasokat tartalmaznak, esetenként tobb allitast is.

Az interjuk anyagaban 17 olyan szévegegység van, amely a rurdlis kornyezetbd!
adodo hatrdnyok, negativumok korrekcidjihoz vagy — a mai diszkurziv gyakorlat
szerint, amely a rurdlis oktatas helyzete, szinvonala esetében implicit médon is a
negativumokat helyezi el6térbe — a ruralis kornyezethez kapcsolodik. Ezek egy része
az iskolaépiilet allagaval, a didaktikai eszkozokkel val6 ellatottsaggal, a helyi tanacs/

vezetOség kritizdlasaval foglalkozik.
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Jellemzd az interjdalanyokra, hogy a hidnyok emlitése nagyon visszafogott, az
igényeket inkdbb feltételes mdédban soroljak (,jo lenne”, ,hasznos lenne”, ,ideje
lenne”). Ennek magyarazata lehet az, hogy ezt a helyzetet tudomasul vették, nem is
szamitanak arra, hogy a rurdlis iskoldk felszereltsége jobb lesz. De magyardzat lehet az
is, hogy ezek a hidnyossagok végsé soron nem teszik lehetetlenné az altaluk végzett
munkat, egyszer(ibben fogalmazva: a rurdlis tanité-szerep miikodtetésében nem ez a
legfontosabb téma. Kiviilrél nézve akdr nonszensznek is tinhet, hogy harom évtized-
del a romadniai rendszervaltast kovetéen még vannak olyan iskoldk, amelyekben a
korszerti oktatast tdmogatd legalapvetébb didaktikai eszkozok is hidnyoznak, az
interjualanyok azonban szemmel lathatéan sokkal megértébben viszonyulnak ezek-

hez a hianyossagokhoz:

~A mdsik dolog az a felszereltség. Ez dltaliban ugy van, hogy a kézségkoz-
pontban fejlesztenek (most amugy szuper uj osztalyokat alakitottak ki, tj
padokat meg székeket hoztak stb.), a kisfalusi iskoldk mindig lemaradnak, a
sor végen kullognak. Nekiink mdr dltaliban nem jut, sem az eszk6z6kbdl, sem
a tdmogatdsokbol. Mire rink keriil a sor, elfogynak a szdmitogépek, a

nyomtatok. Ez dltalinos probléma sajnos.

»...telszerelés is kellene. Most az, hogy egy iskoldban, 2021 Jszén ne legyen

»

minden osztdlyban egy projektor, vagy hogy én soha nem kaptam laptopot, na..

~Jobban fel lehetne szerelni a falusi iskoldkat, habdr én nem vagyok nagyra
vdgyo, nekem okos tabla nem kell, de nagyon szeretnék egy nagy mdgneses tab-

14t, hogy ne krétdval kelljen irjak, mert a gyerekek is jobban tudnak filccel irni.”

Az el6bbi témanal valamivel nagyobb terjedelemben és tobb alkalommal
foglalkoznak az interjualanyok a pedagdgus és a sziilék/csalidok kapcsolatinak azon
elemeivel, amelyek vonatkozasaban a beszél6k szerint valtozasra, valtoztatasra lenne
sziikség (22 szovegegység foglalkozik ezzel a témadval). Ezek a szovegegységek kisebb
részben ugy fogalmazdédnak meg, mint a rurdlis kornyezethez kapcsol6dé hatranyok.
Mint olyan jelenségek, magatartasok, adottsagok, amelyek a rurdlis tarsadalom miko-
désének természetes tartozékai, és amelyekkel a pedagdgusnak egyiitt kell élni. Az
esetek tobbségében jelzik ugyan —feltételes mdédban — hogy a sziil6kkel kialakitott

kapcsolatnak ezen a moédozatain jé lenne valtoztatni, de a megfogalmazdsok azt is
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jelzik, hogy ilyen valtoztatisra nem nagyon van esély, lehetdség. Ezekkel a sziil6i viszo-

nyulds médokkal, kommunikacids gyakorlatokkal egyiitt kell élni. Jellemzé példak:

»... fontos lenne, hogy tényleg csak a lényeges dolgokért zaklassuk egymadst.
Van olyan is, ami mdr tényleg dtmegy zaklatdsba. Na meg persze ott van az
Oszinteség... ha bdrmi problémdja van velem, akkor azt nekem mondja, vagy

ha nekem vele, vagy a gyerekkel, akkor én azt vele kézoljem.”

It megint a tolerancia, a megbecsiilés fogalma is dtértékelddott. Tehdt azt
érzem, hogy a sziild el kellene fogadja, hogy & az iskoldn beliil mint sziilé

mindségben van.”

~Egy kicsit tolerdnsabbak legyenek veliink, pedagogusokkal, tiirelmesebbek,
mert én hdromszor dtrigom magam a dolgokon, amikor valamit megfogal-

mazok a sziilék fele.”

Ezek a szovegegységek arrdl a tanitdi beallitédasrdl taniskodnak, hogy a rurdlis
kozosségek miikodésének bizonyos jellemzéit tudomasul kell venni. Ez a beallitédas
a hagyomanyos ruralis tanitészerepnek nem része, hiszen abban nem a tanité
igazodott a helyi kozosséghez, hanem sajat szerep-modelljét kovetendd példaként
poziciondlva a rurdlis kozosség igazodasa volt az elvaras, akkor is, ha ez az igazodas
esetenként formdlis vagy részleges volt. A tanité-szerep és a helyi kozosség kozti
viszonyt a tanitdi szerep autoritdsa hatdrozta meg. A fenti szovegrészek azt jelzik,
hogy a tanitdi szerep autoritdsinak magatdl értet6d6 érvényesitése az elvarasok, a
kovetelmények, a megvéltoztatdsra javasolt elemek listajan nem szerepel. Annak
tudatosuldsa, hogy a tanitéi szerep autoritdsa ruralis kornyezetben mar nem
automatikus és nem magatdl értet6dd, a tanitéi szerepértelmezésben és megélésében
lényeges valtozast jelent. Azt lehetne mondani, hogy a tanitéi szerep mikodtetésének
stratégidjaban a tavolsagtartds megteremtése helyett a helyi kozosségbe valé integra-
l6das komponensei kapnak, kaphatnak nagyobb szerepet.

Természetesen megmaradt a pedagégus-sziilé kozti kapcsolat valtoztatdsanak
igénye és igyekezete is! Ez azonban mar nem a tanitdi szerep autoritdsanak meg-
teremtésére iranyul, hanem a hatékony egyiittmiikodési formak kialakitasat célozza.

Jellemz6 példak:

€Y aranykozéputat kell megkeresniink. Pedagogus €s sziilé egymads tiszte-

lete, az az elsé. Valamennyire kézel is kell engedni magadhoz, hogy merjen
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kérdezni, merjen beszélni a problémdjarol, mert az sem jo, ha mdsnak mondja
el és gy jut vissza. Ne is legyen az a tul gyakori és olyan, hogy mindennel
hozzdd jon és mindent tdled vdr. Szerintem havonta egyszer jo, minden-

képpen kell beszélni a sziilovel.”

fontos a sziil6kkel valo egyiittmiikodés, mert ha ez nincs meg akkor a

gyerekekkel is nehezebb dolgozni.”

»A kozvetlen és nyilt egyenes kommunikdcio kell Régebb volt, most mdr
nincs meg a csalddldtogatds, én Ilitogattam csalddokat, egyszerii beszélgetés
volt barmilyen témdrdl, a csaldd foglalkozdsdrdl és azonnal le tudod vonni a
kovetkeztetést, hogy hol a gyerek szerepe a csalidban, mennyire van mell6z-
ve, mennyire van a kézéppontban, mennyire van elkényeztetve, és hol vannak

az értékrendek.”

Az ezzel a témadval foglakozé szovegek nagyobb része lehetdségként, célként,
szakmai feladtaként kozelit a pedagdgus-sziil6 kapcsolat javitdsdhoz. Ebben fontos az
a megfigyelés, hogy a sziil6k viszonyuldsit nem az iskola, mint intézmény miiko-
déséhez kapcsoljak, hanem a pedagdgus személyéhez! A jelenlegi gyakorlat javitasa ,a
tanitéval” valo egyiittmikodést hangstlyozza, nem az iskolaval valé egyiittmiikodést.
A szovegek olyan egyiittmiikodési, partnerségen alapulé kapcsolatok kialakitdsat
vetitik el6re, amelyek a tanité munkdjanak eredményességére iranyulnak, és amelyek
a tanitoi szerep miikodtetésben értelemszertien egyiitt jarnak két fontos véltozéassal.
Az egyik a sziil6kkel valé egyiittmiikodés kereteinek kialakitasa, a masik pedig — az
els6 folyomanyaként és a rurdlis tarsadalom miikodésének, a kozosségi patterneknek
és a kozosségi tudasnak a jellegébdl adéddan — a rurdlis kozosségbe valé nagyobb fokd

integralédas.

A jelenlegi helyzet és gyakorlat valtoztatasahoz észrevételek, javaslatok, tenni-
valdk tobbsége (25 szovegegység) a tanitoi szerep jelenlegi miikédtetésének kiterjesz-
tésére, bovitésre vonatkozik. Nem a helyi oktatasi intézmény mikodésének miként-
jére vonatkoznak ezek a javaslatok, hanem a tanitéi szerep miikodtetésének tovabbi
javitdsdra. A tanitdi szerepnek ez a kozéppontba helyezése egyfel6l arra a bedllitéddsra
utal, hogy a rurdlis iskola f6szerepl6je nem az intézmény, nem is vezet6ség, hanem a
pedagégus személye. Ez a beallitédds minden kétséget kizaréan utal arra is, hogy a

rurdlis oktatds valtoztatisinak (fejlesztésének) kulcseleme nem a jogi-adminisztrativ
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keret, nem az éplletbe val6 beruhdzids, mégcsak nem is a didaktikai felszerelés
biztositdsa, hanem a tanitdi szerep hatékonyabb, szélesebb kort miikodtetésébe vald
befektetés. Amint arra a szovegegységek is egyértelmiien utalnak, a hatékonysig
novelés és a tanitdi szerep mikodési terének szélesitése két kiillonbozé dolog. Ez
utébbi pedig értelemszertien egyiitt jar a ruralis kozosség szerkezetébe valé nagyobb
foku integralédédssal. Ha megvizsgéljuk a tanité szerep miikodtetését meghatirozéd
munkakori leirdsokat, akkor ezekben csak az els6 komponens fordul el6, és az
elsdsorban a formalisan mérhet6 teljesitményeknek valé megfelelést hangsulyozza. A
helyi tarsadalomba val6 integralédas — ami a rurdlis iskoldk miikodésének elvben a
lényege lehetne — intézményi elvarasként nem jelenik meg. Az elemzett szovegegy-
ségek azonban azt jelzik, hogy a vizsgalt célcsoport pedagégusai meglehetésen auto-
ném moédon gondolkodnak, amikor sajit tanitdi szerepiik mikodtetésének jobbi-
tasrol, ezen szerepmiikodési teriiletének bévitésérél van szé. Nem az egyébként
formalis munkakoéri leirdsoknak valé megfelelést veszik alapul, hanem a helyi k6z6s-
séget, mint rurdlis tarsadalmi kornyezetet. Nézziik meg jelzésszertien, hogy milyen

teriileteken javasolnanak vagy képzelnek el tovabbi véaltozasokat, valtoztatasokat.

A tanordkon kiviili programok szdamdnak névelése, az ilyen programok tipusai-
nak bévitése jelenti az egyik legfontosabb bévitési lehet6séget a tanitéi szerep miikod-
tetésének kiterjesztése szdmdra. Ez egyfel6l a csalddok mikodésérdl kindl djabb
informdcidkat a pedagogus szdmara, masfeldl pedig a helyi kozosségben valé szerep-
vallalas novelését is kindlja. A sziil6-gyerek kapcsolatokat kozos rendezvények kere-
tében tudja legjobban megfigyelni, értelmezni a pedagdgus. Fontos szempont az is,
hogy a ko6z6s rendezvények szervezésének legyen mindig valamilyen célja, ne csupan
a kikapcsolddds, a formadlis egyiittlét. De ebbe a korbe tartozik a tevékenységek
témakorének bévitése is, tobben hangsilyozzdk a helyi értékek megismerését, a

természeti kornyezetnek a nevelésben val6 hasznositasat,

7.

» Volt a palacsintafesztivdl. Na ott is sziilével, gyerekkel kozosen vettiink részt.
A sziilok ugy gondolom, hogy ezeket szeretik is, el is vdrjdk, a gyerekeknek is
JO az, hogy ne csak ilyen formdlis kérnyezetben legyenek egyiitt. A mdsik az,
hogy ilyvenkor jobban megismeri az ember a sziil6-gyerek kapcsolatokat, tobb
mindent lehet ldtni. Ez ilyen dsszerdzo tevékenység, ami mindenképp fontos,

s amibe érdemes energidt fektetni.”
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~Minél t6bb kézos sziilo-gyerek, csalddi programot kellene szervezni, mert
legtobb helyen a sziilé azert tartozkodo a gyerekkel szemben, mert nem

ismerik eléggé egymadst.”

Sok szovegrész utal arra, hogy a tanitoi szerep miikodtetésének kulcskérdése a
rurdlis kérnyezettel valo azonosulds mértékének, modozatainak alakuldsa. Figyelmet
érdemel az a tény, hogy az interjlialanyok a “mit tart fontosnak, mit véltoztatna”
kérdésre sziikségesnek tartottdk a ruralitdssal valé azonosulas értelmezését. Ez arra
utal, hogy sajat pozicidjuk értelmezése, az “én falusi iskoldban tanitok” helyzet
szamukra is magyardzatra, igazolasra szorul, minden bizonnyal az olyan altalanos
vélekedések ellenében, amelyek a ruralitast, a ruralis iskolat, a ruralis kdrnyezetben

oktaté pedagdgust implicit vagy explicit médon leértékelik.

,Ugyhogy szerintem mindenki kicsit magdban kellene elgondolkodjon, hogy
mindenki nem teheti meg, hogy varoson lakjon, vagy mindenkinek nem ugy
alakul az élete, hogy be tud koltozni egy fejlettebb faluba. Ott is ugyanolyan

emberek vannak, s6t, még talin néha kiilonbek.”

,Koltézzon ki falura, és meg fogja szeretni, nekem az nem tetszik, hogy
ingdznak, nem azzal van elfoglalva, hogy még valamivel foglalkozzon, hanem

hamar teljen el az id6 és régtéon gyorsan indulds haza.”

... kellene segiteni azokat, akik falusi kornyezetbe mennek tanitani. ... és arrol
is tehetne, hogy ne arrol szoljon a szoveg, hogy falusi iskoldban semmit sem

csindlnak, milyen buta gyerekek mennek a falusi iskolabol.”

A vizsgalt csoport tagjai elsésorban sajat magukkal szemben fogalmaznak meg
tennivaldkat, feladatokat. Az egyéni vdllalds van ennek a tanité-szerepnek a kozép-
pontjiban, minden mds javaslat, észrevétel csak ezutan kovetkezik. Erdemes ennek a
témalistdnak minden elemére figyelni (14sd a lenti szovegrészek kiemeléseit), hiszen a
kijelentések Osszesége azt a robotképet korvonalazza, amely tulajdonképpen kiindulé
feltétel lehetne a rurdlis iskoldk Gjrapoziciondldsdhoz. Ezek a szvegegységek egy
nagyon érdekes szemléletre (és gyakorlatra) hivjak fel a figyelmet, amely nagymérték-
ben eltér az tigynevezett hivatalos/normativ intézményértelmezéstél, és a pedagégus
szerep értelmezésétdl is. A lentiekben felsorolt “elvarasok” olyan idedlis képet kor-

vonalaznak, amelyben az intézmény (az iskola) csak keret, amelynek elemeit a peda-
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gbgus egyéni munkijahoz kell igazitani, amelyet haszndlni kell az egyéni tevékenység
igényei szerint. Az oktatasi-nevelési folyamatnak ez a magas foku perszonalizdcidja
rurdlis kornyezetben jéval inkabb elképzelhet§, mint az intézményi formadlis kény-
szerekkel nagyobb mértékben jellemezhet6 urbanus iskoldkban. Okkal feltételezhet-
jik, hogy a tanitdi szerep miikodtetésének ez a magasabb szabadsdgfoka az a tényez6,
amely a vizsgalt célcsoport esetében a pedagdgusi habitus alapjat alkotja. Az oktatasi
intézmény elvardsrendszere szempontjabdl a magasabb szabadsagfokot jelzé tevé-
kenységek, szervezési modok informdlis megolddsoknak mindsiilnek, amelyeket
elsésorban a ruralis kontextushoz, helyi tarsadalomhoz valé igazodas hiv életre, és
amelyeket rurdlis kornyezetben az iskola, mint formalis intézmény “elnézéen” kezel.
Azt mindenesetre érdemes kiemelni, hogy a tanitéi szerep miikodtetésének magasabb
foku perszonifikdcidja (a varosi szerep-modellhez viszonyitva) a rurélis iskola sajétos
értéke még akkor is, ha ez az érték a gyakorlatban csak alkalmi jelleggel van jelen,
illetve — amint a lenti szovegben is latszik — els6sorban elvarasok, tervek, torekvések
szintjén fogalmazodik meg.
»Tehdt a pedagogusoknak fontos szerepe lenne ezen a téren, szervezkedni,
életet lehelni egy telepiilésen, de sok baj van, problémak. Vagy szdmba sem
veszik, egy kicsi hdla, vagy elismerés sincs, vagy vannak olyan pedagogusok,
akik neki sem fogndnak semmi ilyennek, ami az oktatoi munkdn tulmutat...
sajnos. Van olyan aki belefiradt, mert mindig akaddlyokba iitkozik... Tobb
rétegii ez az egész.”
~Elsdsorban mi kell tegyiink azért, hogy olyanok legyenek a kériilmények,
amilyenek. Ugy gondolom, ha mi megtessziik, ami tdliink telik, akkor
megkapjuk a tdmogatdst és a tiszteletet is, mert ezt mds is litja. Nem mondjak,
mert senki nem mondja, hogy milyen iigyes vagy tanitonéni, vagy milyen jo,
hogy ezt megcsindltad, s nem is kell mondja senki, de azért lehet érezni.”
»... amikor mdr eljutunk arra a szintre a szakmdban, hogy van egy végleges
helylink, nem tgy van, hogy egy évig dolgozunk ott, akkor fontos, hogy a
kozosségeért is tegyiink. Mdsképp fogad be a k6z0sség és mdsképp viszonyul,
csak ez amuigy szerintem nagyon ritka, aki tényleg ennyire becsiiletesen, a

munkdn kiviil is foglalkozik.”
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A javaslatok korében hangsulyt kap az is, hogy az adott telepiilésen miikodo &is
iskoldk 6ndllosdganak részleges vagy teljes visszadllitdsa segitené mindazoknak a tevé-
kenységeknek a végzését, amelyeket a taniték fontosnak tartanak. A dontési jogkor a
kozségkozpontokban miikods kozponti iskoldk vezet6inél van, a kozségkozponthoz
tartoz6 de mas telepiiléseken miikodd kis iskoldk a kozponti iskoldnak vannak
alarendelve. Mindez idébeli késedelmet vagy procedurilis gondokat okozhat, illetve
hétranyt jelenthet az ingatlanfejlesztésben vagy a didaktikai felszereltség biztositasa-
ban is. Azonban a helyi dontési 6nall6sag kérdése ennél tobbroél szol. A kozpontiiskola
vezetbje a kozségkozpontban él vagy ahhoz kotédik, nem részese annak a masik
lokalis kozegnek, amelyben a pedagégus tevékenykedik. Kovetkezésképpen nem ré-
szese annak az informalis hdlénak és kozosségi tudasnak sem, amely a tanito-szerep
miikodését kozvetve és kozvetlen mdodon behatirolja. Az 6nallésag kérdését érintd
szovegegységek tulajdonképpen egy olyan lokalis vezet6i szerep hidnydra utalnak,
amely a lokalis kontextus részét képezi, és ezért jobban hasznosithaté lenne, mint a
mds telepiilésen 1évé iskolavezet6i szerep. A beszélék a témat nem fejtik ki, minden
bizonnyal valészerttlennek itélik az ilyen jellegii valtozast, de a téma jelzését fontos-
nak tartjak. Az ilyen jellegili javaslat annak az integritisnak az igényét jelzi — ha

opciondlisan is — amely a ruralis iskolak Gjrapoziciondlasat lehet6vé teheti.

,En azt litom, hogy ha lenne egy helyi vezet6, akkor kénnyebben megoldédna
sokminden. Fontos volna, hogy minden iskolinak legyen kiilén vezetése. En
ezeken véltoztatnék, mert amuigy a k6zosség jo, ahhoz képest az iskola jol fel

van szerelve, tehdt sok mindent lehet csindlni”

~Nem jo igy, hogy nem lehet helyben donteni, sokszor csak egy bolintds, tudo-

mdsul vétel kellene, nem nagy dontésekrdl van szo ... csindljuk ahogy lehet...”

Osszefoglalas

Tanulmanyunkban arra torekedtiink, hogy az interjik anyaga és a tereptapasz-
talatok alapjan négy témakorben megvizsgdljuk a tanitd-szerep mai alakulasat
székelyfoldi rurélis kornyezetben. Az elemzés szemléleti keretét a ruralitds, ruralis
iskola, rurdlis oktatds/nevelés Gjraértelmezésével kapcsolatos szakmai megfontolasok
képezték, amelyek a rurdlis kornyezetben zajlé oktatési-nevelési folyamat sajatossa-

gait, ,massagat” emelik ki. Az elemzés soran arra torekedtiink, hogy azonositsuk
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azokat a tényezdket, amelyek a vizsgalt térségben, a tanitok gyakorlatdban a rurdlis
oktatdsi-nevelési folyamat ,mdassigra” utalnak vagy utalhatnak. Megkozelitésiink
kisérleti jelleglinek tekinthetd, célunk az volt, hogy kiindulépontokat taldljunk a
részletkérdéseket elemz6, formalizéltabb megkozelitések szdmdira. Az elemzésre
kijelolt négy témakor a kovetkezd volt:

® A rurdlis kérnyezetben zajlé tanitéi munka, tanité szerep elényei és

hatranyai
o A sziil6-tanito egyiittmiikodés mintazatai
® A helyi eseményekben val6 szerepvallalas gyakorlata

¢ Ajelenlegi helyzet javitasira vonatkozo reflexiok

Az eredmények alapjan a tanitéi szerep hangsilyos kozéppontba helyezése arra
a bedllitédasra utal, hogy a rurdlis iskola f8szerepldje nem az intézmény, nem is
vezet8ség, hanem a pedagdgus személye. Ez a bedllitédas minden kétséget kizaréan
utal arra is, hogy a rurdlis oktatds valtoztatdsanak (fejlesztésének) kulcseleme nem a
jogi-adminisztrativ keret, nem az épiiletbe valé beruhazds, még csak nem is a
didaktikai felszerelés biztositdsa, hanem a tanitéi szerep hatékonyabb, szélesebb kort
mukodtetésébe vald befektetés.

A kutatds soran azt tapasztalhattuk, hogy a tanitéi szerep miikodtetésének a
magasabb szabadsagfoka (még pontosabban a magasabb szabadsagfok irdnti igény) az
a tényezd, amely a vizsgalt célcsoport esetében a pedagdgusi habitus alapjat alkotja.
Azzal azonban szamolni kell, hogy az oktatasi intézmény elvarasrendszere szempont-
jabdl a magasabb szabadsagfokot jelzé tevékenységek, szervezési médok informalis
megoldasoknak (nem hivatalos, nem szabdlyos eljarasoknak) mindésiilnek. A tanité-
szerep miikodtetésének informédlis megolddsait elsésorban a rurélis kontextushoz, a
helyi tarsadalomhoz vald igazodas hivja életre, és ezeket a ruralis kornyezetben
mikodd iskola, mint formélis intézmény “elnézden” kezel (nem hivatalosan elfogadja,
ugy tesz, mintha nem venné észre). Azt mindenesetre érdemes kiemelni, hogy a
tanit6i szerep miikodtetésének magasabb foku perszonifikdcidja (a varosi szerep-
modellhez viszonyitva) a rurdlis iskola sajatos értéke még akkor is, ha ez az érték a
gyakorlatban csak alkalmi jelleggel van jelen, illetve sok esetben csak elvarasok, tervek,
torekvések szintjén fogalmazddik meg.

Az elemzett interjianyag egyértelmiien jelzi, hogy a taniték gyakorlatdban a
rurdlis iskoldk miikodésében pozitiv tartalmakat jelentd ,mdassig” elemei jelen van-
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nak. Ennek a ,mdssagnak” a jelenléte részben a tanitdk vizsgalt csoportjanak koszon-
het§, illetve a ruralitds miikodési médozatainak. A taniték esetében egyfajta bar-
kécsolasi gyakorlatrél van szé (bricolage), az iskolarendszer miikodése szempontjabél
az esetek nagy tobbségében informadlis gyakorlatnak mindsiil. A témadval foglalkozé
szakirodalmi anyagok azt hangsulyozzak, hogy rurilis térben az iskola mtikddése nem
gyengébb, hanem ,mas”. A vizsgalt térség kapcsan azt mondhatjuk, hogy az iskola
miikodése ruralis kornyezetben gyengébb is, de mas is. Ennek a massagnak a temati-

zdcidjara azonban mindeddig nem keriilt sor.

Javaslatok

Tobb érv is felhozhat6 a mellett, hogy a székelyfoldi térségben, rurdlis kornyezet-
ben miikods iskoldk helyzetével szakpolitikai, fejlesztéspolitikai kérdésként és cél-
szer(i, idészerd lenne foglalkozni. Amint jelen tanulminyunk bevezet6 részében
utaltunk erre, hogy a vidékfejlesztési fordulat komplex és sokszereplés jelenségkore
lehetne az egyik motivald tényezd, amely egyrészt szemléleti és mddszertani valtast
kinalé lehetéségként, masrészt pedig a térségben is jelentkezd igényként 6sztonoz-
hetné az ilyen jellegli megkozelitést. Hasonl6 jellegli 6sztonz6 tényezdként miikod-
hetne az a felismerés is, hogy a térség rurdlis telepiiléseinek kozel kétharmada
fejlesztéspolitikai szempontbdl stagnald, vagy éppen periferizdl6dé helyzetben van.
Nem utolsé sorban azt a tényt is érdemes figyelembe venni, hogy a székelyfoldi térség
iskoldinak nagyobb része ruralis kornyezetben mukadik, és rurdlis térségben tanul az
elemi iskolas gyerekek kozel kétharmada. A tanitéi szerepet vallalé pedagégusok két-
harmada is rurdlis kornyezetben dolgozik. Kévetkezésképpen nagyon nem mindegy,
hogy miként tekintiink a rurdlis kontextusban zajlé oktatasra. Olyan tevékenység-
ként-e amely masodlagos helyzetben van az urbanus oktatashoz viszonyitva, vagy
olyan tevékenységként, amelynek az oktatdsi-tevékenység folyamatat illet8en, illetve
a helyi tarsadalmi szerepvallalast illetéen sajatos, lokalis endogén értéknek tekinthetd
Osszetevéi is vannak. Kutatasi eredményeink azt jelzik, hogy a székelyfoldi ruralis
kontextusban zajlé oktatasi-nevelési folyamat massiga nem csupdan szakmai feltétele-
zés, hanem a ruralis térségben dolgozé taniték egy csoportja kérében mindennapi
gyakorlatként, a kialakitott tanit6i habitus mikodtetésének részeként is jelen van. Ez
a gyakorlat jelenleg inkabb bricolage-jellegli tevékenység és az iskolarendszer

mikodése szemszogébdl inkdbb informadlis tevékenységként tételezhet6. A téma
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szakpolitikai, fejlesztéspolitikai kezelésének megalapozisdhoz — ebben a tirsadalmi

kontextusban, a rurdlis kornyezetben kimutathaté “massig” jelenlegi mintdzatainak

ismeretében — az aldbbi 1épések vezethetnek el:

A rurdlis kontextus és a rurdlis kontextusban miikédo iskoldk ,sajatos”
jellegének térségi tematizdldsa (a mai tematizdciéban az urbanus iskola a
domindns, a rurdlis oktatds és a rurdlis intézmény szerepe mdasodlagos
jellegtt).

Tovabbi részelemzések végzése a rurdlis kornyezetben zajlé oktatas terén.
A mads vidéki térségekben mar elinditott, a rurdlis iskoldk Gjrapoziciona-
lasét célzé programok, fejlesztési mdédszertanok megismerése.

A rurdlis térségben miikodd tanitéi szerep szélesebb kord szakmai,
szakpolitikai tematizaldsa.

A ruralis kornyezetben zajlé oktatdi-neveldi tevékenység massagat tuda-
tosan vallal6 és gyakorlé pedagdgusok szamadra olyan adminisztrativ és
anyagi jellegli tamogatasi programok koncipialasa, amelyek tevékenységiik
perszonifikdcidjat segitik, a szervezeti informalitds jellegét csokkentik.
Célszertinek mutatkozik olyan fejlesztéspolitikai keretkoncepcidk kiala-
kitdsa, amely a stagnalé vagy periferikus helyzet telepiilések esetében a
teleptilésfejlesztést és a kozosségfejlesztést a rurdlis iskoldk Gjrapozicio-

naldsaval, illetve a tanitéi-szerepek Gjrapozicionaldsaval 6sszekapcsoljak.
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Abstract

The study presents the results of a survey of teachers in Szeklerland in 2021. The
survey included teachers who had been teaching in a rural environment for at least
five years, and whose activities and social contacts had led to a significant degree
of social embeddedness. The study presents the literature on the situation and
repositioning of rural schools, and then discusses the changing pedagogical and
social content of the role of the teacher in the context of Szeklerland. The research
also addresses thematizations related to the functioning of schools. In the analytical
chapter, the professional findings on the functioning of the teacher-role are

presented in four thematic sections.

Keywords: teacher-role, rural schools, social role, social embeddedness
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