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Osszefoglalas

A tanulmdny Hargita megye oktatdsi helyzetét vizsgdlja a 2000 és 2020 kozotti
periddusra vonatkozoan a kovetkezd témdkban: infrastrukturdlis adottsigok, az
oktatdsi intézmények szamdnak valtozdsa, falusi és vdrosi iskoldk ardnya, az iskoldk
tantermeinek szambéli vdltozdsa, a didklétszdm alakuldsa, a didkok tanuldsi nyelv
szerinti megoszldsa, a szdmitogépek és informatikai berendezések szdmbéli
alakuldsa, a didaktikai személyzet szamdnak alakuldsa, valamint vdrosi és falusi
koérnyezetben tanitok ardnydt A tanulmdny kiindulopontjia az, hogy egy megye
vagy térség oktatdsi helyzetének feltirdsiban meghatdrozo a tdrsadalmi-intéz-

meényi feltételek vizsgdlata.
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Bevezet6

z iskola, oktatds alland6 napirenden 1évé téma a szakirodalomban, a kozélet-
ben, a sajtéban és a hétkoznapi tarsalgdsokban egyarant. Az emberek tobb-
sége kozvetleniil vagy kozvetve, de érintett a témaban. Romdanidban, az 1989-es
rendszervaltds kovetden nagyon sok hatrannyal, hidnnyal kellett szembe nézzenek az
iskoldk, igy ezek fejlesztése fontos célként jelent meg mar helyi szinten az oktatasi

intézményekben és fejlesztési stratégidkban. Az iskola infrastruktirajanak helyzete,

90



2022. 7. évfolyam 1. szam

sziikséges didaktikai eszk6zok ardnya, a didklétszam alakuldsa, a didaktikai személyzet
ardnya mind olyan fontos tényezék, amelyek nagyban meghatdrozzdk az oktatds
helyzetét. A székelyfoldi térségben, f6ként a rurélis kornyezetben, az iskoldk nagyon
sok nehézséggel kiiszkodnek és a fennmaraddsuk sok esetben kérdésessé vilik.

Jelen tanulmanyban Hargita megye oktatasi helyzetét vizsgalom a 2000 és 2020
kozotti periddusra vonatkozéan. Elsé korben az infrastrukturalis adottsdgokat elem-
zem, tovabba azt, hogy 2000-t8] milyen mértékben valtozott az oktatasi intézmények
szama, valamint a falusi és varosi iskoldk ardnya. Tovabba az iskoldk tantermeinek
szambéli valtozdsat elemzem, hogy a szamok miként alakultak a vizsgalt periédusban.
A diaklétszam kapcsdn elemzem, hogy 2000-hez képest milyen mozgas figyelhet6
meg. Ezt kovetéen a didkok tanuldsi nyelv szerinti megoszlasat vizsgalom, kitérve a
roman és magyar nyelvi osztalyba iratkozé diakok ardnydra. Tovabba a szamitégépek
és informatikai berendezések szdmbéli alakuldsat vizsgalom. Végil a didaktikai
személyzet szamdnak alakuldsat, valamint a vérosi és falusi kornyezetben tanitok
aranyat elemzem. Ez a munka csupan egy kis része a Hargita megyei oktatasi helyzet

feltdrdsanak, a meghatdroz¢ tarsadalmi-intézményi feltételek vizsgéalatanak.

Elméleti kontextus

Az ezredfordul6 6ta egyre tobb orszdgban szemléleti és gyakorlati fordulat
figyelhet6 meg a rurdlis iskolakkal kapcsolatban. Ennek legfontosabb célja a ruralis
iskolak helyzetének djraértelmezése, valamint a tdrsadalmi szerepiiknek az wjra-
gondoldsa (McCracken, Miller 1988; Miller, Bruce 1995; Roberts 2013; Lingam,
Lingam, Raghuwaiya 2014; Corbett, Helmer 2017). A rurdlis iskoldk djrapozicio-
nédldsdnak kérdésével — és az ezzel kapcsolatos kezdeményezésekkel — a székelyfoldi
térségben még nagyon kismértékben foglalkoztak. Ilyen példdul Biré A. Zoltén és
Bod¢ Julianna (2020) a csikszeredai KAM — Regiondlis és Antropoldgiai Kutatdsok
Kozpontjanak munkatdrsai altal végzett, oktatasi tematikajua kutatasok eredményeit
osszefoglal6 anyaga. A tanulmany ravilagit arra, hogy a kutatasi eredmények milyen
tapasztalatokat kindlnak a vidéki térségben miik6do oktatdsi intézmények tarsadalmi
szerepének Gjrapoziciondldsa szempontjabdl. A szerzéparos szerint a kutatdsokban
fontos lenne az oktaté intézmények szerepét, illetve az iskoldk és tarsadalom
kapcsolatat a térségi tairsadalom miikodésének jellemzéi fel6l kozeliteni meg (Bird —
Bodé, 2020). Bir6 A. Zoltan és Sarosi-Bliga Agnes (2018) szintén olyan székelyfoldi
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kutatdsi programok eredményeit foglaltak 6ssze, amelyek a ruralis iskoldk helyzetével,
tarsadalmi poziciondldsuk tjragondoldsinak feltételeivel kapcsolatosak. Egy mdsik
tanulmanyban Sarosi-Blaga Agnes (2018) az erdélyi magyar iskoldk jelenlegi és
kordbbi vezet6i korében végzett adatfelvétel alapjan a rurélis kornyezetben miikodé
iskolak helyzetének elemzésével foglalkozik. Tobbek kozott bemutatja az intézmény-
vezet6knek az iskola miikodését meghatarozé fontos aktorokhoz valé viszonyuldsat,
tovabba az egyiittmiikodési, partnerségi lehetéségekhez valé viszonyuldsokat (Sarosi-
Blaga, 2018).

A tovébbiakban Biré és Sarosi-Blaga (2018) valamint Bir6 és Bod6 (2020) munkai
alapjan 6sszefoglalom a ruradlis iskoldk helyzetének tarsadalomtorténeti el6zményeit,
mikodési modelljének f6bb jellemz8it. A rurdlis kornyezetben miikods székelyfoldi
iskolak (de lényegében a romdniai falusi iskoldk) to6bb nehézséggel is kiizdenek. Ennek
tobb oka is van. Az egyik bizonyara az, hogy a romaniai iskolarendszer nagyon sok
fejlesztési hidnyt és hatranyt halmozott fel és igazabol 6rokolt az 1989 el6tti ids-
szakbol. Mésik ok feltehetSen, hogy az 1989 utdni szabalyozasi gyakorlat a ruralis
iskolak fejlesztésének érdekében keveset tett. Az 1989-es hétranyok és hidnyok lekiiz-
désének legfontosabb lépése az infrastruktira feldjitasa volt, igy az oktatds didaktikai-
tartalmi fejlesztése hattérbe szorult. A rurdlis iskoldkra jellemz6 a tanuléi létszamok
folyamatos csokkenése, ami demografiai okoknak, vagy a vérosi iskoldk elszivo
erejének tudhaté be. Mindez a kis- és kozepes nagysagu telepiiléseken mtikodd iskolak
bezardsat vonhatja maga utdn. Ez negativan befolydsolja a telepiilés kiils6 és bels6
megitélését, miikodését, illetve a telepiilésfejlesztés esélyeit is. A rurdlis iskoldk
kedvezétlen tényez6i a fokozatos intézményi szerepvesztést, a humdn eréforrds
leépiilését és a presztizscsokkenést vonja maga utdn, ami a rurdlis falvak elsorvadésat
eredményezheti. A rurdlis iskolak Gjrapoziciondlasa, 4j funkcidkkal vald kibévitése és
4j lokalis tarsadalmi szerepek kialakitdsa esélyt adhat a rurdlis iskoldk fennmaradésara
és mikodésére (Biré — Sérosi-Blaga, 2018). A rurdlis térségekben miikods kisebb
iskolakat a tarsadalom gyakran hasonlitgatja a varosi iskolakkal, ezzel is hangot adva
a varosi kornyezet elényeinek és a ruralis kornyezet hatranyainak. Egyértelmd, hogy a
ruralis kornyezetben miikodd iskolak nem tudnak olyan eredményeket hozni, mint a
varosi kornyezetben miikodé oktatdsi intézmények, igy ezek folyamatosan negativ
megitélést kapnak, amelyeket a mindennapi tapasztalat is taplal. Ilyen példaul a
tanuldlétszam csokkenése, az infrastrukturdlis Gjitdsok hidnya, a didaktikai- és IKT

eszkozok felszereltségének minimadlis foka, a pedagégusok minimdlis kotédése a
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telepiiléshez, valamint a tehetdsebb csaladok gyerekeinek varosi iskoldba valé jaratasa.
Ezzel ellentétben a vérosi iskolakhoz folyamatos pozitiv megitélés kapcsolodik, olya-
nok mint a magas osztdlylétszimok, modern infrastruktura és didaktikai eszkozok,
tobbféle lehetség biztositdsa a tanuldsra stb. Ezaltal a rurdlis iskola, mint helyi intéz-
mény lokdlis kozosségi szerepe folyamatosan csékken és még kilatdstalanabb hely-
zetbe keriil. Hidnyzik annak tudatosuldsa, hogy egy rurdlis iskola a falusi tarsadalom
szerkezetében igazabdl joval tobbet jelent, mint oktatési intézmény (Biré — Sarosi-
Blaga, 2018). Tereptapasztalataim és eddigi térségi kutatdsaim alapjan mindezek
felismerése és a rurdlis iskolak helyi szinten val6 atértékelése, helyi er6forrasok hasz-
nositasa altal lehet8séget biztosithatna a fennmaradasuknak. Ilyen értelemben a rura-
lis iskoldkba val6 sziil6i bevonddéas mint eréforras kihaszndldsa segitségiil szolgél-
hatna a rurdlis iskoldk szdmara. Ehhez mentalitasvaltdsra, a szilGi részrél is odaadésra
lenne sziikség. Biré és Sdrosi-Blaga (2018) szerint az iskola és a tarsadalmi kornyezet
rendszeres, partnerszinti egyiittmiikodése nincs jelen. Az a gyakori kozvélekedés,
hogy az iskola mtkodtetése 1ényegében nem a lokdlis tarsadalom iigye, a lokalis
tarsadalomnak nincs beleszolasa, ugyanis ez az dllam feleldssége. Tovdbba a peda-
gogus helyi szerepvallalasa is egyre inkabb hidnyzik a rurdlis telepiilésekrdl, amelynek
jelentds tarsadalomtorténeti hagyomanya van és a tarsadalom elvarja ezt. Ugyanakkor
a pedagbgus részérdl is elvarasként fogalmazdédik meg, hogy a helyi aktorok
tamogassak az iskolat. Mindezek a viszonyulasok a partnerség hianyara utalnak és
gatoljak a rurdlis iskoldk fejlédését és a helyi tarsadalom elfogaddsat (Bir6 — Sarosi-
Blaga, 2018). Lényegében egy ellentmondds van az elvarasok és a gyakorlat szintje
kozott. A tantdi szerep valtozasa figyelheté meg. A rurdlis oktatds valtoztatdsanak
legfontosabb kulcseleme a tanitdi szerep hatékonyabb, szélesebb korti miikodtetésébe
valé befektetés (Bir6 — Sarosi-Blaga — Szasz — Kovacs — Kovacs, 2021). A rurélis térsé-
gekben is adottak lehetnek a partneri viszonyok kialakitdsanak feltételei az iskolak és
a helyi tarsadalom kozott. Ennek megcélzasa feltehetéen az iskolat érinté sziikebb
kozosségben (pl. sziill6k) indulhat. A téma fontossdgat az is jelzi, hogy az utdbbi
idében egyre tobb olyan kutatds jott 1étre a székelyfoldi térségben, amelyek az intéz-
mények miikodési médjaval, a pedagégus helyzetével, az oktatas tarsadalmi szere-
pével, vagy egyaltaldn az oktatds és a térségi tarsadalom kapcsolataval foglalkoznak.
Székelyfoldi 1éptékben az iskola és oktatds kérdéskorével a csikszeredai KAM —
Regiondlis és Antropoldgiai kutatisok kézpontja mar viszonylag hamar (Biré, 1984)
kezdett foglalkozni. A térségi elemzések (Biré et al., 1994; Bodd, 2004; Tturos, 2005,
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2006; Bir6 — Ozsvath-Berényi, 2010; Bir6 — Bodé — Burus-Siklédi, 2015; Biré — Bodé,
2016, Szész, 2021, 2022; Szasz—Sérosi-Blaga, 2022) nagyon fontos tapasztalatainak
szamitottak, hogy a helyi tarsadalomnak az iskoldhoz és tanuldshoz val6 viszonyat
nagyban meghatdrozzak a tarsadalomtorténeti el6zmények, valamint a kulturalis
mintdzatok, a kozosségi szempontbdl beivodott magatartdsmodellek (Biré — Bodo,
2020).

A sziil6k befolyasoljak gyerekeik iskolavélasztdsat és nem kompetenciacsoma-
gokban gondolkodnak, hanem ragaszkodnak egyes szakokhoz és azon beliil biznak
abban, hogy majd Ggysem az iskolarendszer(i képzésben fogjak gyerekeik elsajatitani
a sziikséges tuddst. A tapasztalatok azt mutatjak, hogy folyamatosan erésodik a tanu-
lastdl, iskolatol vals elfordulés (Biré — Bodo, 2020).

Elemzés

Az 1. szamu tablazat Hargita megye oktatasi intézményeinek szamat mutatja a
2000, 2005, 2012 és 2020-as években. Azért valasztottam ezeket az éveket, hogy
tudjam elemezni az 5-8 év alatt végbemend valtozasokat. Az elemzésre kivalasztott
évekbdl szarmazo6 adatok forrdsa a Nemzeti Statisztikai Hivatal, Tempo Online
Adatbazis. Amint az adatokbdl lathatjuk 2000-hez képest magas a visszaesés, ugyanis
2020-ban, Hargita megyében 130 oktatdsi intézményt szamolhatunk, mig husz évvel
ezel6tt 598-at. Ennek okat feltehet6en a népességszam csokkenésében (Hargita megye
Osszlakossdga 2005-ben 21382354, 2012-ben 20095996 és 2020-ban 19354339), a
kisebb, falusi iskoldk bezardsiban és az iskoldk Gsszevondsaban, kozpontositisiban
kereshetjiik. Amint lathatjuk, mig 2000-ben 138 vdarosi és 460 falusi oktatasi intéz-
ményt szdmolhattunk, addig mar 2005-ben nagy a visszaesés, f6ként a falu tekinte-
tében (1. tdbldzat). 2020-ra majdnem egyforma a varosi és falusi oktatasi intézmények
aranya. Ez is igazolja azt a tényt, hogy a falusi iskoldkbdl egyre tobb gyereket inkabb
bevisznek varosi iskoldkba, igy a falusi iskoldk folyamatosan elnéptelenednek. Ha
megfigyeljiik a véaltozast 2000-hez képest 2020-ban 78,27 szdzalékos a csokkenés. Ez
killon vérosi viszonylatban nézve 53,63 szazalék, mig falu viszonylatban 85,66

szadzalék.
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1. szamu tablazat: Hargita megye oktatdsi intézményeinek szdma
a 2000, 2005, 2012 és 2020-as években

Megye 2000 | 2005 | 2012 | 2020 | 2000-hez képest a 2020-as

csokkenés (%)

Ossz. | 598 | 160 | 150 | 130 78,27

Hargita )
varos | 138 83 82 64 53,63
falu | 460 77 68 66 85,66

Forrds: Nemzeti Statisztikai Hivatal, Tempo Online Adatbdzis alapjdn sajdt szdmitds

Ha az oktatési intézmények ardnydnak szdzalékos formdjat figyeljik meg, az 1.
szamu diagram is j6l szemlélteti, hogy 2000-ben messzemenden magas a falusi iskolak
megyén beliili ardnya (76,92%), mig 2020-ra tobb mint 26 szazalékot csokkent és kozel

fele-fele a varosi és vidéki iskoldk megyén belili aranya.

1. szamu dbra: Hargita megye oktatdasi intézményeinek megoszlasa (%)
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Forrds: Nemzeti Statisztikai Hivatal, Tempo Online Adatbdzis alapjdn sajdt szdmitds
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2. szamu tablazat: Didklétszam alakuldsa 2000, 20005, 2012 és 2020-ban

Evszdm 2000 2005 2012 2020

Didklétszam | 64627 60877 55034 50056

Forrds: Nemzeti Statisztikai Hivatal, Tempo Online Adatbdzis

Kozel 23 szazalékos (22,54%) visszaesés tortént 20 év alatt a Hargita megye
diaklétszamaban 2020-ban 2000-hez képest.

3. szdmu tébladzat: A didklétszam alakuldsa 2020-ban 2000-hez képest (%)

Evszdm 2000 2020

Didklétszam ardnya 100 77,45

Forrds: Nemzeti Statisztikai Hivatal, Tempo Online Adatbdzis alapjdn sajdt szdmitds

Az iskoldk tantermeinek szdmbéli alakuldsat figyelve (4. szdmu téblazat) azt
latjuk, hogy bar az iskolaszam és a didklétszam is csokken, az osztdlytermek szama
novekedési tendenciat mutat. 2000-hez képest 2020-ban kozel 127 szdzalékos
novekedést figyelhetiink meg. Ez a b6vités az infrastrukturdlis fejlesztéseknek tudhaté

be, amelyek a mai napig nagyon fontos célként vannak kitlizve az oktatés teriiletén.

4. szamu tablazat: Az iskoldk tantermeinek szambéli alakuldsa

2000 2005 2012 2020 2000-hez képest a 2020-as

novekedés (%)

Hargita 2369 2409 2220 3028 127,81

megye

Forrds: Nemzeti Statisztikai Hivatal, Tempo Online Adatbdzis alapjdn sajdt szdmitds
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Ha az oktatasi nyelv szerinti megoszlast nézziik azt lathatjuk, hogy Hargita
megyében a magyar nyelven vald oktatas a legelterjedtebb és ezt koveti a romdan nyelv.
Ahogyan a didklétszam csokkent, ezek az adatok is nagymértékben csokkentek. Mig
2000-ben 12360 didk tanult roman nyelven, addig 2020-ban 6954. Ezt lathatjuk a
magyar nyelven tanulék korében is. 2000-ben 52162 didk tanult magyar nyelven, mig
2020-ban 42811-en (5. szamu tablazat).

5. szamu tébldzat: A didkok tanuldsi nyelv szerinti megoszldsa

2000 2005 2012 2020 2000-hez képest 2020 (%)
roman 12360 11285 9123 6954 43,74 csokkenés
magyar 52162 49553 45799 42811 17,93 csokkenés
német 16 25 0 0 93,75 csokkenés
torok 0 0 112 0 0
roma 89 14 0 0 98,88 novekedés
angol 0 0 0 291 291 novekedés

Forrds: Nemzeti Statisztikai Hivatal, Tempo Online Adatbdzis alapjdn sajdt szdmitds

Ha a roman és magyar nyelven tanulé didkok aranyat nézziik Hargita megyében,
lathatjuk, hogy a romén nyelven tanulék ardnya csokkent az évek folyamén, ugyanis
2000-ben az 6ssz. didksag 19,12 szazaléka tanult romanul, mig 2020-ban 13,89 szdza-
1ék. A magyar nyelven tanuld didkok ardnya pedig némileg novekedett. Mig 2000-ben

80,71 szazalékuk iratkozott magyar tannyelvi osztalyba, addig 2020-ban 85,52 szaza-
lékuk (2. 4bra).
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2. szamu dbra: Romdn és magyar nyelvi osztilyba iratkoz6 didkok ardnya

o 85.52%
9000&' 8071% 8139% 8321% °
80.00%
70.00%
60.00%
50.00%
40.00%
30.00%
19.12% 18.53%

20.00% 16.57% 13.89%

0.00%

2000 2005 2012 2020

Hroman M magyar

Forrds: Nemzeti Statisztikai Hivatal, Tempo Online Adatbdzis alapjdn sajdt szdmitds

A magyar és roman nyelven kiviil megjelend nyelvek a német, torok, roma és

angol, de ezek ardnya nagyon minimalis, ahogyan a 6. tébldzatban is lathatjuk.

6. szamu tablazat: A didkok tanuldsi nyelv szerinti megoszlasa (%)

2000 2005 2012 2020

roman 19,12 18,53 16,57 13,89

magyar 80,71 81,39 83,21 85,52
német 0,02 0,04 0 0
torok 0 0 0,20 0
roma 0,13 0,02 0 0

angol 0 0 0 0,58

Forrds: Nemzeti Statisztikai Hivatal, Tempo Online Adatbdzis alapjan sajdt szamitds

98




2022. 7. évfolyam 1. szam

A szamitogépek és informatikai berendezések szamszer( alakuldsat a 7. tdbldzat
mutatja.

Mig 2001-ben nagyon alacsonynak mondhaté az iskoldk informatikai berende-
zése, addig azt latjuk, hogy az évek folyaman ez fejl6dott, gyarapodott. 2020 2001-hez

képest kozel 475 szazalékos emelkedést mutat.

7. szamu tablazat: A szamitégépek és informatikai berendezések alakuldsa

Evszdm 2001 2005 2012 2020 | 2000-hez képest
a 2020-as
emelkedés (%)

szamitégépek és
informatikai 1104 3184 | 4889 | 6344 474,63
berendezések szama

Forrds: Nemzeti Statisztikai Hivatal, Tempo Online Adatbdzis alapjdn sajdt szdmitds

A COVID-19 virushelyzet bizonyéra pozitivan hatott az informatikai eszk6zok
tovabbi beszerzésére, ugyanis ezek haszndlata még nagyobb szerepet kapott ebben az

id6szakban. 82,6 szazalékos a novekedés aranya 2020-ban 2001-hez képest.

8. szamu tébldzat: A szamitégépek és informatikai berendezések névekedésének

ardnya (%)
Evszam 2001 2020
Diaklétszam aranya 100 182,6

A didaktikai személyzet szama is csokkent a 20 év alatt. Mig 2000-ben 5119-en
voltak Hargita megyében, addig 2020-ra 4259-en, vagyis 16,81 szazalékos csokkenést
figyelhetiink meg. Ahogyan a 3. szdmu édbra is mutatja, 2000-ben magasabb volt a
varoson taniték aranya 13,07 szazalékkal a vidéken tanitokénal. Az ezt kovetd években
ez az aranybéli kiilonbség valamelyest csokkent, ugyanis 2005-ben, 2012-ben és 2020-

ban ez az arany 7 és 8 szazalék kozott mozgott.
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9. szamu tablazat: A didaktikai személyzet szdmbeli megoszlasa

2000 2005 2012 2020 2000-hez képest a
2020-as csokkenés (%)
Hargita megye 5119 4481 4127 4259 16,81
Osszesen
Varos 2894 2406 2220 2291 20,84
Falu 2225 2075 1907 1968 11,56

3. szdmu dbra: A didaktikai személyzet ardnya viros és falu bontdsban

0.00% 10.00% 20.00% 30.00% 40.00% 50.00% 60.00%

mfalu Hvaros

Forrds: Nemzeti Statisztikai Hivatal, Tempo Online Adatbdzis alapjdn sajdt szdmitds

Osszefoglalé

Tanulmanyomban Hargita megye oktatasi helyzetét vizsgaltam. Els6 korben az
infrastrukturalis adottsdagokat elemeztem, hogy 2000-t6l milyen mértékben valtozott
az oktatasi intézmények szdma, valamint a falusi és varosi iskoldk aranya. A Nemzeti

Statisztikai Hivatal, Tempo Online Adatbdzis adatai alapjin elmondhaté, hogy
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Hargita megyében 2000-hez képest 2020-ban sokkal kevesebb oktatasi intézmény
miikodik. Falusi viszonylatban az iskoldk megsziinése, 6sszevondsa gyakoribb. Az
iskoldk tantermeinek szambéli alakuldsdnak elemzésébdl megtudtam, hogy mig az
iskolaszamok és a didklétszam is csokkend tendenciat mutatnak, az osztdlytermek
szama gyarapodik. Ez minden bizonnyal az infrastrukturalis jtdsoknak tudhaté be.
Fontosnak tartottam kitérni a didklétszam alakuldsara is. A didklétszam elemzése
kapcsan kozel 23 szézalékos (22,54%) visszaesést figyelhettiink meg az elmult 20 év
alatt Hargita megyében. Ez f6ltehetSen a népességcsokkenésnek, a kevesebb
gyereksziiletésnek, az elvaindorlasnak tudhat6 be. Bar a didklétszam csokkent az évek
folyaman, ha a tanuldsi nyelv szerinti megoszlast néztem, azt vettem észre, hogy a
romdn nyelven tanulék ardnya kismértékben csékkent (2000-ben az 6ssz. didksag
19,12 szézaléka tanult romanul, mig 2020-ban 13,89 szazalék), a magyar nyelven
tanulé didkok ardnya pedig némileg novekedett (mig 2000-ben 80,71 szdzalékuk
iratkozott magyar tannyelvii osztalyba, addig 2020-ban 85,52 szdzalékuk). A szdmité-
gépek és informatikai berendezések szambéli alakuldsat vizsgdlva azt dllapitottam
meg, hogy az elmdlt t6bb mint 20 év alatt, ezen a téren viszonylag magas fejlédés
mutatkozott (82,6 szdzalékos a novekedés aranya 2020-ban 2001-hez képest). Ez
bizonydra annak koszonhet6, hogy maga az informatika vilaga is fejlddott és az oktatds
teriilletén is egyre nagyobb szerepet kaptak az informatikai eszk6zok. A didaktikai
személyzet szamdnak alakuldsat, valamint a vérosi és falusi kornyezetben tanitok
aranyat elemezve arra jutottam, hogy a diaklétszamhoz hasonléan, ez is csokkend
tendencidt mutat (mig 2000-ben 5119-en tanitottak Hargita megyében, addig 2020-
ra4259-en).

Ahogyan az adatok is mutatjak, a legnagyobb probléma bizonydra a didklétszam
csokkenése, amely tobb mds probléma (pl. pedagdguslétszam csokkenése, iskoldk
megsziinése) alapja. Bar a székelyfoldi térség (jelen kutatds esetében Hargita megye)
nagyon sok hidnnyal és hatrannyal indult a rendszervaltas utan, ezeket a mai napig
igyekszik behozni (ldsd az osztdlytermek gyarapitdsa és az informatikai eszkozok
szamdnak novelése). Ennek ellenére a rurdlis térségekben 1évé iskoldk folyamatos
elnéptelenedése, bezdarasa a mai napig érzékelhet6. A téma nagyon komplex, igy
atfogd elemzésére egy nagyobb kutatdsra van sziikség, Hargita megyén beliil is kisebb

térségek vizsgalataval.

101



2022. 7. évfolyam 1. szam

Irodalomjegyzék

Bird, A. Z. (1984): Beszéd és kérnyezet. Kriterion Kiadd, Bukarest.
Bird, A. Z. — Bodd ]. — Gagyi]. —Ttros E. (1994): A talélés vonzasaban. Helyzetelemz6

tanulmany a romdniai magyar oktatasi/nevelési szerkezetrél. In: Ttros E. (szerk.)
Viltozasban? Elemzések a roménniai magyar tarsadalomrdl. Pro-Print Kiado,

Csikszereda, 67-92.

Biré, A. Z. — Ozsvath-Berényi, H. (szerk.) (2010): Hogyan tovdbb, kozoktatds?Hargita
Népe Kiadé, Csikszereda.

Bird, A. Z. — Bodé J. — Burus-Siklédi, B. (szerk.) (2015): Szakképzés, Egyiittmiikodes,
Tdrsadalmi modernizdcio. Alutus Kiadé, Csikszereda.

Bird, A. Z. — Bod¢, J. (szerk.) (2016): Internet — Iskola — Anyanyelv. Status Kiado,
Csikszereda.

Biré, A. Z. — Sarosi-Blaga, A. (2018): Ruralis iskolak — vélaszut el6tt? Pro Scientia
Ruralis. 3 évf., 3-4. szam,105-147.

Bir6, A. Z. — Bodd, J. (2020): Iskolai oktatds egy vidéki tarsadalom szemsz6gébdl. Tér
és Tdrsadalom. 34. évf., 4. szam,143-157. DOI: 10.17649/TET.34.4.3307.

Biré, A. Z. — Sarosi-Blaga, A. — Szdsz, M. M. — Kovécs, O. E. — Kovécs, J. T. (2021): A
tanité szerep valtozasai rurdlis kornyezetben. Pro Scientia Ruralis, 4. évf. 2. szam,

105-154.
Bodo, J. (szerk.) (2004): ALMa — Acces to the Labour Market. Alutus Kiado,

Csikszereda.

Corbett, M. — Helmer, M. (2017): Contested geographies: competing constructions of
community and eaciency in small school debates: Contested geographies.
Geographical Research, 1., 4-57. https://doi.org/10.1111/1745-5871.12209

Lingam, G. — Lingam, N. — Raghuwaiya, K. (2014): Challenges for Rural School
Leaders in a Developing Context: The Case of Solomon Islands. International
Journal of Humanities and Social Sciences, 2., 372—380

McCracken, J. D. — Miller, C. (1988): Rural Teachers' Perceptions of Their Schools
and Communities. Research in Rural Education, 5., 2. 23-26.

Miller, C. — Bruce, M. (1995): The Role of Rural Schools in Community Development:

Policy Issues and Implications. Journal of Research in Rural Education, 3., 163—172

102



2022. 7. évfolyam 1. szam

Roberts, P. (2013): The role of an authentic curriculum and pedagogy for rural schools
and the professional satisfaction of rural teachers. Australian and International
Journal of Rural Education, 2., 89-99.

Sérosi-Blaga, A. (2018b): A vezetés mint fejlesztési lehetdség és eszkoz vidéki
iskoldkban. Pro Scientia Ruralis, Vol. 1. 43-51. ISSN 2457-9068

Szdsz, M. M. (2021): SzulSi segitségnydjtds az iskolai tanulményi feladatok
teljesitésében — Sziil6tipusok a hazi feladatok teljesitésébe valé bevonddas alapjan
- L. rész. Acta Medicinae et Sociologica, 12. évt., 33. szam. pp. 144-159.

Szdsz, M. M. (2022): SzulSi segitségnydjtds az iskolai tanulményi feladatok
teljesitésében - Sziil6i kommunikacié — II. Rész. Acta Medicinae et Sociologica,
13. évf. , 34. szam. pp. 212-232.

Szdsz, M. M. — Sarosi, B. A. (2022): Az iskola-sziil kapcsolat elemzése sziil6i
percepciok alapjan egyszékelyfoldi, periférikus vidékitérségben. Iskolakultiira. 32.
évf., 7. szam, pp. 3-17.

Adatforras:

Nemzeti Statisztikai Hivatal, Tempo Online Adatbazis

http://statistici.insse.ro0:8077/tempo-online/#/pages/tables/insse-table

Abstract

The study examines the educational situation in Harghita County for the period
2000-2020, focusing on the following topics: infrastructure, changes in the number
of educational institutions, the proportion of rural and urban schools, changes in
the number of classrooms, changes in the number of students, the distribution of
students by language of learning, changes in the number of computers and IT
equipment, changes in the number of teaching staff; and the proportion of teachers
in urban and rural areas. The starting point for this study is that the socio-
institutional conditions of a county or region are crucial to the study of its

educational situation.

Keywords: education, trends of change, rural schools, Harghita county
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