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Absztrakt

A tanulmdny egy 2017-es adatfelvétel alapjdin, a Hargita megyei pedagégus tdrsa-
dalom elemzése kapcsdn hdrom témakort tdargyal: (1) milyen tényezdk jdtszottak
szerepet a pdlyavdlasztdsban, (2) napirenden van-e a pdlyaelhagyds, illetve (3)
mennyire fontos a tovdbbtanulds és onképzés. A témavdlasztdst elsGsorban az
iskola és a pedagégusok szerepének 21. szdzadi vdltozdsai indokoljik, amelyben —
kiilonosen vidéki kormyezetben — a pedagégus célcsoport nem csak humdn-
erdforrdsként, hanem versenyképességi tényezdként is értelmezheté az iskoldk

mitkodése és az oktatdsi rendszer stabilitdsa szempontjabol.

Kulcsszavak: pedagéguspilya, Hargita megye, vidéki kornyezet

Bevezeté

pedagogusok vidéki kornyezetben betdltott szerepének fontossigat az
Aelmﬁlt évek sordn tobb tényezé el6térbe hozta. Ilyen tényezé példaul az

integralt vidékfejlesztési szemlélethez kapcsol6dé tarsadalmi integracio, az
endogén stratégiak, vagy szereplék és szereplé haldzatok interakcidja vidéki térség-
ben (Van der Ploeg és tarsai, 2000; Shucksmith, 2010; Ward, 2002; Murdoch, 2000).
Ugyanakkor fontos még megemliteni az iskola és az oktatds szerepének 21. szdzadi
véltozasait, amelynek kovetkeztében hangsilyosan el6térbe keriiltek a gazdasagi igé-
nyek és elvek mentén kidolgozott helyi szint(i stratégidk, sajitos mddszerek (Hutflesz,

2004; Muhi, 2012; White—Reid, 2008). Az iskoldk versenyképességével foglalkozd
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megkozelitések egy része az iskola sziil6kkel torténé kommunikéciéjanak fontos-
sdgat hangsulyozza (példaul Sousa, 2013). A fentiekben felsorolt tényez8k kivétel
nélkill minden esetben a pedagdgusra irdnyitjak a kutatéi figyelmet. A humdaneré-
forrds és a versenyképesség szempontjabol vidéki térségekben, kiillondsen megyei
1éptékben, informdcioértékkel birnak a pedagdgus célcsoport palyavalasztassal, palyan
maraddssal, tovabbtanuldssal és 6nképzéssel kapcsolatos meglatisai. Ezek az infor-
madcidk kiindulépontot képezhetnek az oktatdssal kapcsolatos megyei 1éptéki ter-
vezési folyamatokhoz, valamint a helyi intézményi 1éptéki kezdeményezésekhez is.
Jelen tanulmény célja megvizsgilni a Hargita megyei pedagdgustirsadalom
stabilitdsat, szerkezetét a pélyavdlasztasi, palydn maraddsi és tovdbbtanulasi saja-
tossagok alapjan. A kutatési eredmények lehet6vé teszik a kiillonbségek jelzését olyan
magyarazo, kiegészit6 valtozék bevonasaval, mint a munkavégzés helye, az oktatasi

szintek, vagy a pedagégiai palyan eltoltott idészak.

Pedagogusok, pdalyavdlasztas és az oktatdsi rendszer dsszefiiggései

A pélyavalasztds minden szakma esetében meghatirozé fontossigy, nem csak
az egyén életére, hanem a tdrsadalmi intézmények, vallalkozasok, kisebb-nagyobb
rendszerek miikodésére nézve is. Ilyen értelemben a pedagégusok pélyavélasztasi és
palydn maradasi motivaciéi Osszefiiggésben vannak az oktatdsi rendszer stabili-
tasaval, és kiindulépontjat képezik a kiillonboz6 szinten torténé fejlesztési, tervezési
programoknak. Az aldbbiakban olyan szakirodalmi megkozelitéseket jelziink roviden
(esetenként nagyon tavoli példak révén is), amelyek megkozelitési és elemzési szem-
pontjaik révén segithetik a Hargita megyei pedagégustarsadalom palyavalasztassal,
péalyaelhagydssal és tovdbbtanuldssal kapcsolatos sajatossigainak értelmezését.
Kisebbségi tarsadalomban a pedagéguspozicidk és pedagdgusszerepek szakpolitikai
megkozelitése gyakran megdll a jogi keretek biztositdsdnak, a rendelkezésre all6
allasok betoltésének mikéntjének, illetve az orszagos rendszerhez val6 viszonyu-
lasnak a tematizaciéjanal. A hivatkozott szakmai megkozelitésekkel arra szeretnénk
felhivni a figyelmet, hogy a kisebbségi érdekvédelmi és érdekérvényesitési meg-
kozelitések mellett sok mas hasznos elemzési szempontja van.

Az oktatéssal kapcsolatos valtozasok sikere Balyer és Ozcan (2014) szerint a
tandrok mindéségétél és teljesitményétdl fugg. llyen értelemben az oktatasi rendszer
szempontjabol kulcsfontossagu a tehetséges és elkotelezett pedagégusok alkalmaza-
sa, valamint a szakma vonzo6va tétele. A hivatkozott szerz6k kvantitativ jellegti kuta-
tasukban 1410, tanari képzésben 1évé hallgatéd péalyavalasztasi motivacioit elemezték
azzal a céllal, hogy noveljék a tandrképzési rendszer irdnti tudatossigot és hozza-

66



2017. 2. évfolyam 3-4. szam

jaruljanak a tovabb fejlesztéshez. Az eredmények alapjan a torokorszagi oktatdsi
rendszerben a pedagoégusi palyavalasztast tobbnyire altruista-belsé motivacidk hata-
rozzdk meg, ugyanakkor a hivatkozott szerz6k fontos 0sszefliggéseket talaltak a pe-
dagdgusi palyavalasztds, valamint a tanarok, a csaldd és a kortarscsoport hatidsa
kozott. Az eredmények alapjan Balyer és Ozcan (2014) fontos javaslatokat tesznek az
oktatdsi rendszer véltoztatdsdra vonatkozoéan: példdul a tandrképzésben résztvevd
didkok latékorének szélesitése didkcsere programokkal, kdzponti vizsgdk helyett a
személyes beszélgetés, mint fontos mddszer a tandrnak késziil6 didkok kivélasztasa-
ban. Annak ellenére, hogy a roviden folvazolt eredmények tandrképzésben résztvevé
hallgatékra vonatkoznak, kiindulépontot jelentenek a rendszerben oktaté pedagdgus
célcsoport és az oktatasi rendszer kozotti Osszefliggések elemzéséhez is. A Hargita
megyei eredmények értelmében fontos kérdés az, hogy mennyire stabil az oktatasi
rendszer, illetve a stabilitds mértéke milyen hatdssal lehet az esetleges valtoztatasi
tervek megvalositdséra.

Howes és Goodman-Delahunty (2015) tanulménya az ausztral oktatési rendszer
kontextusdban arra vallalkozik, hogy egy holisztikus képet mutasson a tanarok
palyavdlasztasi és palyaelhagyasi dontéseir8l. A kérdbives kutatds jelenlegi és volt
tandrok attit(idjeit elemzi. Az eredmények tematikus elemzése alapjin a hivatkozott
szerz8k arra a kovetkeztetésre jutottak, hogy a pedagodgusi palydval kapcsolatos
dontéseket alapvetden négy tényezd hatirozza meg: az 6nmegvaldsitas, gyakorlati
megfontolasok, alternativdk hidnya, valamint a valtozas korlatai. Howes és Goodman-
Delahunty (2015) a tandrok megtartdsa érdekében olyan stratégidkat javasolnak,
mint a kollegidlis kapcsolatok elémozditisa, a munkaterhelés kezelése, a munka-
hellyel kapcsolatos biztonsag vagy rugalmassag iranti igények figyelembevétele, va-
lamint 0 lehetdségek biztositisa. Bar nagyon eltéré a térsadalmi kontextus, a Har-
gita megyében elvégzett kutatasunk szempontjabdl ez a megkozelités az iskolakultd-
ra, a helyi szintd fejlesztési stratégidk és egyiittmiikodési programok fontossiagira
tereli a figyelmet, amely az iskola tarsadalmi bedgyazottsaganak novelésén keresztiil
hozzajarulhat ahhoz is, hogy a pedagégusok jol érezzék magukat a rendszeren beliil,
javuljon a szakma tarsadalmi megitélése. Ezek a megkozelitések jelen tanulmany
szempontjabol azért fontosak, mert annak ellenére, hogy a roméniai oktatési rend-
szer alapvet6en biirokratikus, a helyi szintli megolddsokra szdmos lehetéség van,
kiilondsen a roméniai magyar oktatasi rendszer egyedi m(ikodésébdl adéddan.

A tanulmidnyban elemzett téma szempontjdbdl ugyancsak a helyi szint(
megoldasok fontossdgdra hivja fel a figyelmet Wilkins és Comber (2015) kutatdsa. A
hivatkozott szerz6k egy tjabb kontextusban targyaljak a tanirok mindsége és az

67



Pro Scientia Ruralis

oktatdsi rendszer teljesitménye kozotti Osszefiiggéseket. Mivel az angol politikai
dontéshozék az oktatdsi rendszer javitdsa érdekében szorgalmazzdk az egyéb
teriileten sikeres szakemberek tandri palyara valé atallasat, a hivatkozott szerzék 24
karriervalté motivacidit elemezték a gyakorlat megismerése érdekében. A szerzék
arra a kovetkeztetésre jutnak, hogy bar a mdas palydrdl tandri palydra &attérd
szakemberek konnyedén alkalmazkodnak az 4j feladatokhoz, az intézményi szint(i
integracidval kapcsolatban jelent6s mértéki frusztraciordl szamolnak be. Ez alapjén,
annak ellenére, hogy az elit palyakezd6k oktatdsba valé bevondsa rendszerszint(i
elényokkel jar, ez a célcsoport helyi szinten nem feltétleniil kap lehetéséget az
iskolamenedzsmentben valé részvételre (Wilkins — Comber, 2015).

A fentiekben réviden bemutatott szakirodalmi megkozelitések a pedagégusok
motivacioéi és az oktatdsi rendszer kozotti osszefiiggések vizsgalatinak fontossagat
szemlélteti. Bar az oktatasi rendszer mlikodése szempontjabdl egymastol nagyon
eltér6 tarsadalmi kontextusokrdl van szd, kozos pontként értelmezhets, hogy
mindhdrom tanulményban utalés torténik az iskolai szint(i megoldasokra, az iskoldk
helyi szint(i sajatossdgainak figyelembe vételére. Ezek a megkozelitések nagyon
fontosak vidéki térségekben, kiillongsen kisebbségi magyar kontextusban, ahol az
oktatdsi rendszer stabilitisi kérdései mellett az iskoldk mikodése sordn olyan
tényezokkel is foglalkozni kell, mint az eloregedés, elvandorlas, nyelvi korlatok,
alternativahidny, vagy az elszigeteltség.

Kutatdsi modszertan

A csikszeredai KAM — Regiondlis és Antropolédgiai Kutatdsok Kozpontja az
elmdlt évben a Romdniai Magyar Pedagégusok Szovetsége megbizasdbol Erdély
szint(i adatfelvételt végzett a romaniai magyar pedagdgusok korében. A kutatas tobb
problémateriilet vizsgélt: a palyavalasztas tényez6i, palyaelhagydsi tervek, a szakmai,
anyagi helyzet megitélése, a pedagogus szerepnek a kisebbségi helyzetbdl ad6do
specifikumai, a szakteriilet helyzete, képzési opcidk, a pedagdgus szerep tirsadalmi
megitélése, az IKT tartalmak/eszkozok iskolai hasznalata, az iskola miikodésének
megitélése, a pedagogusszerep jé miikodtetésének feltételei.

Jelen tanulmény a Hargita megyei mintan (n=1799) elemzi a pedag6guspalyaval
kapcsolatos motivacidkat, az oktatdsi rendszer és az iskolai szintii beavatkozdsi
lehet6ségek kozotti osszefiiggéseket harom szempont alapjan:

- palyavalasztasi tényez6k

- pdlyaelhagyasi tervek

- tovabbképzésekhez és onképzéshez vald viszonyuldsmod
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A viszonyuldasmodokat 5-6s Likert-skalan mértiik. Az adatfelvétel fiiggetlen val-
tozék mentén tobbféle dsszehasonlitisra ad lehetéséget. Az elemzés leird statisztikai,
illetve bizonyos kérdések kapcsan kereszttiabla-elemzési médszereket alkalmaz.

A Hargita megyei pedagogusok pdlyavdlasztdssal, palydn maraddssal és

tovabbtanuldssal kapcsolatos motivdcioi

1. Pdalyavdlasztds

7”7,

A kérdéivre vélaszol6 pedagdgusok kozel fele tobb mint 20 éve van a palydn, a
tobb mint 10 éves oktat6i multtal rendelkezék Osszesitett ardnya meghaladja a 80
szdzalékot. Ez a mutaté a megyei pedagdgustirsadalom stabilitdsat, szerkezeti
erGsségét jelzi. Mindez telepiiléstipusonként nem teljesen egyforma, rurdlis térség-
ben a jelentésebb oktatéi multtal rendelkez8k ardnya 47 szazalék, mig urbanus kor-
nyezetben 51 szdzalék.

A palyavalasztasi tényez6k kapcsin a megkérdezettek tobb mint 90 szazaléka
jelezte azt, hogy a gyerekekkel valé foglakozas lehet8sége nagymértékben vagy
inkabb nagymértékben meghatarozé volt. Ez a magas mutatészdm azért is fontos
jelzés, mert ebben implicit médon a pedagégusi palyahoz valé hangsilyozott ragasz-
kodés fejez6dik ki, és ez ismételten egy fontos tényezlre, a rendszer stabilitdsira
utal. A tandrok vagy a sziill6k javaslata joval kisebb mértékben jatszott szerepet a
pélyavdalasztasban, ebben a két esetben a nagymértékben és az inkidbb nagymérték-
ben vélaszok egyiittes ardnya 20-23 szdzalék korill van. A tudatosan vagy nem
tudatosan palyavalasztdsi mintat kinal6 pedagdgusi szerepek hatdsa viszont sokkal
jelentGsebb, a megkérdezettek 25,7 szazaléka jelezte azt, hogy az iskolai példaképek
nagymértékben szerepet jatszottak a palyavalasztasiban, és majdnem ugyanekkora
aranyu az inkabb nagymértékben meghataroztak tipusut vélaszok aranya is. Az egyéb
meghatdrozo tényez6k nagyon széles skdlan szérddnak, a sziil6i modell kovetése, a

kényszervalasztds jelensége joval kisebb aranyban van jelen.
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1. szamu abra: Milyen mértékben jdtszottak szerepet a pedagogus pdlya

vdlasztdsdban az aldbbi tényezék?
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A palyavalasztasi témakorok kapcsan megvizsgaltuk, hogy a célcsoportban van-
e killonbség képzési szintek szerint. Az eredmények alapjan a gyerekekkel vald
foglalkozas szeretete tobb mint 20%-kal nagyobb aranyban fontosabb tényezé az
6vodai, elemi iskolai és altalanos iskolai szinten oktaté pedagégusok esetében. A
szakiskolai, szakliceumi és elméleti liceumi szinten oktaté pedagégusok szdmdira
megkozelitéleg 10%-kal nagyobb aranyban fontosabb a tanari mintakép. A tobbi
tényezd esetében nincs jelentdsebb eltérés oktatdsi szintek szerint.

2. Napirenden van-e a pdlyaelhagyds?

Az oktatdsi rendszer egészének miikodésében, és kisebbségi helyzetben kilo-
nosen fontos kérdés az, hogy a pedagdgusok milyen mértékben, milyen tényezék
alapjan mérlegelik a palyaelhagyas lehetGségeit, illetve milyen ardnyban vannak a
rendszerben olyanok, akik ezt mdr el is dontotték, és csak a kedvezd alkalomra
varnak, hogy kilépjenek a rendszerbdl. Kisebb mértékben, de az is fontos kérdés,
hogy milyen ardnyban szeretnének rendszeren belili valtist, mds oktatdsi intéz-
ménybe valé atlépést.

A Hargita megyei vélaszolok egészére vetitve azt latjuk, hogy 85 szazalékuk
esetében a pdalyaelhagyis kérdése nem meril fel. Az egyértelmiien palyavaltasi
szandékot jelz6k aranya nem éri el a 2 szazalékot sem, és valamivel 10 szazalék f6lott
van azok ardnya, akik ebben a kérdésben még bizonytalanok, mérlegelnek, nem
zarjak ki a palyaelhagyas lehet8ségét, de nem hatdrozottak ebben a tekintetben. Ez a
mutaté a rendszer egészét tekintve nagyon pozitiv jelzés kétféle értelemben is.
Egyfeldl ennek az értelmiségi csoportnak a stabilitasat és elkotelezettségét jelzi, és ez
utébbi az etnikai jellegb6l ad6déan jéval tobb, mint iskolai-nevelési kérdés. A
palyaelhagyasi opcidk nagyon alacsony ardnya azonban kisebbségpolitikai szem-
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pontbdl fontos tényezs, masfeldl pedig fejlesztési lehetdség is. Lehetbséget és esélyt
ad olyan sajit kezdeményezések és programok inditisira, amelyeket az orszigos
rendszer kotelez6en nem ir eld, és amelyekkel a kisebbségi oktatasi rendszer vagy
annak egyes részei akdr versenyelényt is termelhetnek.

Ezt a témat konkrét dontési helyzeteket szimuldl6 kérdésekkel is korbejartuk.
Megkérdeztiik azt, hogy véltoztatna-e pélyat, ha jobb alkalmazési lehet6séget taldlna,
anyagi okokbdl fenndll-e a palyaelhagyds lehetdsége, illetve valtana-e intézményt. A
vélaszok a résztémadkat felvet6 kérdések esetében is hasonléak voltak. Koriilbeliil 5-6
szdzalékra tehetd azok ardnya, akik valéban pélyaelhagydsban gondolkodnak, legyen
sz6 azokrdl, akik kifejezetten anyagi okok miatt valtananak, vagy akik csak altalaban
valami jobbat keresnének. A konkrét kérdések esetében (jobb palya, jobb anyagi
feltételek emlitése) a bizonytalanok ardnya 18-20 szdzalékra emelkedett. Ebben az
esetben ,nem tudom” tipusd vélaszokrdl van szd, ami akdr mérlegelésre is utalhat,

de még nem pélyavaltdsi opcid.

2. szamii dbra: Nagy valdsziniiséggel ezen a pdlydn marad? (%)

12%

migen
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= nem tudom

A pedagdgusi palyan maradas igénye az 6voda szinjén a legmagasabb (90 szdza-
1ék), és a szakképzés szintjén a legalacsonyabb (80 szdzalék). A tényleges palya-
elhagyast jelz6k esetében mindez kozépfokon eléri a 3 szazalékot. A ,nem tudom”
opciét jelzék kore dvodai szinten és az elméleti liceumok szinjén alacsonyabb (10
szazalék kortili) , a kozbees6 oktatési szinteken 15 szazalék koriil van. Ezek az ardny-
beli eltérések ismétlédnek akkor is, ha a véltas okéra kérdeztiink rd. Ovodai és elemi
iskolai szinten, illetve elméleti liceumban nagyobb valamivel a pedagégus pélydhoz
ragaszkodok ardnya, kozépszinten, killonosen a szakiskolai, szakliceumi képzésben a

véltason gondolkodok, vagy a valtés tekintetében bizonytalanok ardnya nagyobb.
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A viérosi kornyezetben dolgozé pedagégusok korében a palyaelhagyasi opciok
néhany szazalékponttal magasabbak, mint ruralis kérnyezetben, és ez a kismértéki
killonbség a ,nem tudom” valaszokndl vagy akkor is megmutatkozik, ha a valtds
okdra, médozatara kérdeziink ra.

A fentiekben jelzett aranybeli eltérések (lakhely, oktatdsi szintek) varhatéak
voltak és logikusnak tlinnek. Ami a mindennapi életben gyakori negativ tartalmua
narrativakhoz és tematizaciékhoz képest meglepének tiinik, az a pedagdgus palya-
hoz egyértelmien ragaszkodék nagyon magas ardnya. Ez, mint fentetebb jeleztik,
kisebbségpolitikai szempontbdl egyrészt ,megnyugtatd lehet” az dgazatért felels
politikai, szakpolitikai szerepl6k szamdra, masfeldl pedig sajatos fejlesztési, rendszer-
erdsitési, tovdbblépési lehetdség is. A Hargita megyei adatok azt mutatjék, hogy a palya-
elhagyas kérdése nem ,rendszerprobléma” (kivéltelt képez kis részben a szakoktatis).

3. Tovabbtanuldsi, onképzési opciok

A pedagégus szerep betoltésében a nevelési feladatok mellett az ismeretek
(tuddsok) megszerzésének és kozlésének, illetve szervezett keretekben valé meg-
jelenitésének (mddszertani eljardsok) van kiemelten fontos szerepe. Nem véletlen,
hogy a pedagdgusok ,képzése” gyakorlatilag folyamatosan napirenden van a pdalyara
valo felkésziilést6]l a palyan maradas végéig. Ezen a téren altalaban hirom tényezé
jatszik fontos szerepet. A pedagégusok egyetemi szintd felkészitése és ezzel kapcso-
latos utdlagos vélemények, az oktatdsi rendszer altal kindlt képzési programok,
illetve a pedagégusok onképzése. Az adatfelvétel sordn erre a hdrom Osszetevére
kérdeztiink rd. A kérdéseket ,Mennyire tartja fontosnak/hasznosnak sajiat maga
szamara...” forméaban fogalmaztuk meg, kifejezetten a személyes tapasztalatot vagy a
részvétel mértékét igyekeztiink rogziteni, azonban szdmolni kell azzal, hogy a
vélaszok sok esetben inkdbb a képzési formékkal és lehet6ségekkel kapcsolatos
altaldnosabb, csoportjellegii attitlidoket tiikrozik.

Az orszagos vagy a sajat oktatasi rendszer altal kinalt képzési formak koziil har-
mat emeltiink ki: a médszertani napokat, az idGszaki képzéseket és tanfolyamokat,
illetve az évente szervezett Bolyai Nyari Akadémiat. Ez harom nagyon eltéré miifaju
képzési forma, részben kiegészitik egymast, részben egymads konkurensei, van koztiik
kotelezé program és van szabadon vélaszthatd. Az értelmezés szempontjabdl nem az
Osszehasonlitas a lényeg, hanem a haromféle képzési kindlat helyének és szerepének
korvonalazésa. Elemzésiink kiindulépontokat jelenthet egy ilyen szakmai, szakpoliti-
kai stulyozashoz.

Az id8szaki tréningeket és tanfolyamokat a valaszol6k kozel haromnegyede (72
szazalék) tartja fontosnak vagy nagyon fontosnak, az elutasiték ardnya minimalis,

burkolt tévolsdgtartast (fontos is, nem is) a vilaszoldk 21 szdzaléka jelzett. Ezek a
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valaszok azt jelzik, hogy ennek a képzési formdknak a hasznossdga nem megkérdé-
jelezheté. Az egyes valtozok szerinti megoszlasok nem olyan mértékiek, hogy az
rendszerszinti problémaként lenne beazonosithaté. Falu-varos megosztisban az
adatok nem mutatnak kiilonbséget. Képzési szintek szerint az 6véndk, taniténdk és
az elméleti liceumban tanité pedagdgusok valaszai jeleznek magasabb aranyt, a
szakmai képzésben és az altaldnos oktatdsban dolgozé pedagdgusok igenld valaszai-
nak ardnya kozel 10 szdzalékponttal kisebb.

A Bolyai Nyari Akadémia hasznossagaval kapcsolatos vélaszokban a fontos és
nagyon fontos vélaszok ardnya valamivel kisebb (66 szdzalék), és az is-is valaszt adok
aranya nagyobb. A rendezvény kedveltségének mértéke a varostdl a nem kozségkoz-
pont falvak irdnyaba enyhén névekszik. Az elutasitisok aranya évodai, elemi iskolai
szinten a legalacsonyabb (4-6 szdzalék), magasabb oktatasi szinteken pedig meg-
kozeliti a 10 szdzalékot. A fontos is-nem is valaszok korében a legmagasabb aranyt a
szakiskolakbol és az elméleti iskolakbol érkezett valaszok jelzik (35-36 szdzalék), az
egyértelmil elfogadottsig (fontos, illetve nagyon fontos) az 6vondk korében eléri a
75 szézalékot, mig a kozépszinten oktatdk korében ez az ardny alig van 50 szdzalék
felett. Ennek a képzési formdnak az elfogadottsaga mar lényeges bels6 megosztott-
sagra utal, a képzéshez valo viszonyulds csoportszintd jellemzéket mutat, célszeri a
témaban tovabbi részletesebb elemzéseket is végezni tobb valtozé mentén.

A médszertani napokkal kapcsolatos viszonyuldsok tekintetében a fontos és
nagyon fontos valaszok ardnya megkozelitéleg 50 szazalék, a részben elfogadé op-
cidk 28 szazalékot tesznek ki, és elutasit6 22 szazalék. Mivel az ilyen jellegii valaszok-
ban feltételezheté valamilyen mértékdi ,udvariassig” is az adott képzési formaval
kapcsolatban, azt mondhatjuk, hogy ez a kindlat csak részben elfogadott. A tagolt-
sdg a lakhely szerinti megoszldsban is markansan megjelenik, az elfogadas a kiste-
lepiiléseken a legnagyobb mértékii és a varosokndl kisebb. Nem kozségkozpont fal-
vakban a vélaszol6k 60 szazaléka tartja fontosnak vagy nagyon fontosnak, mig varosi
kornyezetben ez az arany csak valamivel tobb, mint 40 szazalék. Az elutasitas ara-
nyanak valtozasa pedig forditott irdnyt. Képzési szintek szerint az elutasitasban csak
néhény szdzalékos kiilonbségek vannak, de az is-is valaszokndl mar nagyon jelent6-
sek az eltérések (6vodaban oktatdk: 20 szdzalék, szakiskoldkban oktatok: 36 szaza-
1ék). A fontos, illetve nagyon fontos valaszok ardnya az 6vénék esetében megkozeliti
a hdromnegyedet, a szakiskoldkban és elméleti iskoldkban taniték vélaszai korében
ez az arany alig valamivel nagyobb, mint 50 szazalék.

A fenti adatok arra utalnak, hogy a haromféle képzési forma eltéréen pozicio-
nalt a valaszoldk korében. Amint arra a kovetkez6kben részletesebben is kitériink,
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novekszik, illetve madris jelentGs szerepet tolt be az internet alapt 6nképzés (a
vélaszolok 65 szdzaléka jelezte, hogy fontosnak tartja az Internet révén vald
onképzést), és ez az Gj forma tovdbb csokkentheti a fentiekben elemzett hirom,
kordbban kialakult képzési forma elfogadottsagét. Erdekes és figyelemre mélté tény,
hogy a valaszoldk igen jelent8s szdzaléka jelezte azt, hogy a mesteri és a doktori
képzést fontosnak tartja (mesteri képzés esetén a pozitiv értékelések ardnya 40
szdzalék, a doktori képzés esetén 28 szdzalék) . Mivel ezek a képzési opcidk feltehe-
téen els6sorban a betoltott oktatoi pozicié megerdsitésére iranyulnak (természe-
tesen nem zdrhatjuk ki a tudomdnyos munkavégzés irdnti opcidkat sem!), és a
tapasztalat is azt mutatja, hogy egyre tobb pedagégus iratkozik be mesteri képzésre,
szamolni lehet azzal, hogy a maguk sordn ezek is a megszokott korabbi képzési
kinalatok elfogadottsagat fogjak csokkenteni.

Az onképzés gyakorlatinak elemzése, illetve az ezzel kapcsolatos attitlidok
vizsgalata nagyon bonyolult kérdésekhez vezet benniinket. Az ezzel a képzési
formdval kapcsolatos magas mutatdészamok jelezhetik a pedagégusok jelentds
mérték tanuldsi készségét, de jelezhetik a rendszer éltal jelenleg kindlt képzési
formdk hidnyossagait is. Az alacsony mutatészdmok is tobbféleképpen magyardz-
hat6k. Ennek az adatfelvételnek az eredményei alapjin jelzésszerti mutatdkat kap-
tunk az 6nképzési attitidok mértékérdl, az egyes onképzési formak eltérd kedvelt-
ségérdl, de nem tudhatjuk, hogy ezek miért alakultak ki, miért akkorak amekkorak és
a pedagégusok tuddasszerzésében konkrétan milyen funkciot toltenek be.

A kérdébiven hat opcidt jeloltiink meg, az egyéb kategdridhoz kevés valasz érke-
zett. A vélaszok Osszessége az onképzési igények (vagy gyakorlatok) kiemelt fontos-
sdgat jelzi. Ezek kedveltsége, fontossiga sok esetben jéval magasabb, mint az oktatasi
rendszer dltal kinalt képzési forméké. Mivel nem tudhatjuk, hogy mindez nagy-
méret(i kényszer jellegli tevékenység-e (nem tartjak elég jonak a tankonyvet, nincsen
magyar nyelvli tankonyv, nem megfelel6 a tananyag, nincsen elegendé mennyiségti
segédanyag, nem elégséges a hivatalos képzés), vagy a hivatalos képzési kindlatot
kiegészitd hasznos tevékenység, illetve egyéni innovicids igény (akdr a hdrom
keveréke), részvizsgalatok hidnyaban csak az ilyen jellegli opcidk folvazolasara, és a
felmeriil6 kérdések megfogalmazasara vallalkozhatunk.
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3. szdmui dbra: Mennyire tartja fontosnak/hasznosnak sajdt maga szamdra

az aldbbi onképzési formdkat? (%)

Kollégak tapasztalatai

Digitalis tananyagok

Szakmai folyodiratok ,
M Inkabb fontos

Fontos is, meg nem is

Altalaban az internet
Inkabb nem fontos

Ismeretterjesztd kiadvdnyok

Mas orszdgok tankonyvei

0% 20% 40% 60% 80% 100%

Amint a fenti dbra jelzi, a legmagasabbra értékelt 6nképzési forma az azonos/
hasonlé targyat oktaté kollégékkal valé tapasztalatcsere (fontos vagy nagyon fontos:
87 szédzalékos emlités). Ez egyardnt jelenthez pozitiv tényt (egymdsra utaltsag, egyiitt-
miikodés, szakmai kapcsolatok stb.), és innovaciés korlatot. A kollegikkal vald
tapasztalatcsere fontossigara utalé vélekedésekben lakhely szerinti kiillonbségek
nincsenek. Képzési szintek szerint a szakiskolakbol, az elemi iskoldkbdl és az évo-
dakbdl érkeztek a legmagasabb mutatészamok. Az okok azonban vélhetSen kiilon-
bozbek, évodai és elemi iskolai szinten hagyomdnyosan gyakori az informalis
tapasztalatcsere, mig szakiskolai szinten minden valésziniiség szerint a nehéz hely-
zetbdl adddd kényszer lehet az egyiittmiikodés magyardzata. Azt valdszintsitjik,
hogy Hargita megyében, a tombmagyar jellegb6l ad6d6an a nagyon magas szint(i
egymasra figyelés az oktatdsi rendszer magas fokd informalis (!) szakmai-méd-
szertani koherencidjara utal, és ez szérvanyvidéken vagy nagyvarosokban masként
lehet. A vizsgalt térségben ez a tényez6 (az informalis szakmai-médszertani kohe-
rencia), Gjra egy olyan endogén adottsigra utal (lasd kordbban a pedagdgusi palya-
hoz valé ragaszkodds mutatéit), amely nem csupdn a rendszer bels§ erejét jelzi,
hanem a tovabblépés kihasznalhato kereteit, rendelkezésre all6 feltételeit is.

A fenti dbran két olyan mutato van, amely elsé latdsra nagyon pozitivnak tiinik,
és amelyek mértéke szintén kérdések sorat hozza felszinre. Az dnképzési formak
korében a digitdlis anyagok kedveltsége (fontos és nagyon fontos valaszok egyiittes
mértéke) 81 szdzalékos, dltaldban az Internet fontossagdnak hangsuilyozésa pedig 74
szdzalékos emlitést kapott. Ez minden kétséget kizdréan pozitiv adat. Azt azonban
latni kell, hogy ez az egyéni, személyes ambicién alapulé 6nképzésre utal, azon
egyszerd oknal fogva, hogy Romdanidban egyel6re a digitalis eszkozok és tartalmak
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iskolai hasznositdsa kizdrdlag oktatéi opcid kérdése, illetve sok helyen még ennek is
korldtot szab a nagyon sziik eszkozellatottsig. A tananyag még informdcids tarsa-
dalom el6tti, mint ahogy az el8irt oktatdsi mddszertan, vagy a formadlis/informalis
kimeneti kovetelmények rendszere is (kivétel néhdny targy elemi iskoldban, ahol
CD-t hasznélnak a tanuldk, illetve most vannak napirenden részleges valtozasok).
Ebben a helyzetben két tényez6 mozgatja a digitdlis eszkozok és tartalmak oktatas-
ban vald alkalmazasat. Egyfeldl a tanuldk részérdl érkezé elvards/ nyomds, mésfel6l a
pedagdgus egyéni szakmai ambicidja. Ebben az értelemben a digitélis tananyagok és
az Internet magas ardnyd emlitése egyéni oktatoi efemer innovacidk sokasdgéara utal
(hat), ami egyfeldl pozitiv fejlemény, masfel6l pedig olyan gyakorlat, amelynek
tartalmi-nevelési hatdsa egyel6re nem atlithatd és nem is becsiilhetd.

A digitdlis tananyagoknak az 6nképzésben valé hasznositdsa a nem kozség-
kozpont telepiiléseken néhany szazalékponttal kevésbé kedvelt opcid, de az egyértel-
m{ elutasitottsag joval 10 szazalék alatt van, és ebben a korben az is-is vélaszok
aranya is nagyobb. A fontos és nagyon fontos védlaszok ardnya varoson és a kozség-
kozpontokban nem kiilonbozik, a nem kozségkozpont telepiiléseken 5-6 szazalék-
ponttal ez az ardny alacsonyabb. Képzési szintek szerint a pozitiv opcidk szdma
minden szinten egyardnt fontos, az elméleti kozépiskoldkban pedig az dtlagnal 10

szdzalékponttal magasabb.

Osszefoglalds. Diszkusszio

A tanulmény a Hargita megyei pedagdgustiarsadalom elemzése alapjan, harom
témakorben hangsulyozza a pedagogusok és az oktatisi rendszer sajatossigai, fej-
lesztési lehetGségei kozotti Osszefiiggések fontossagat: (1) milyen tényezdk jatszottak
szerepet a palyavalasztdsban, (2) napirenden van-e a palyaelhagyas, illetve (3)
mennyire fontos a tovdbbtanulds és 6nképzés. A tanulmidnyban elemzett kérdések
lokélis és megyei 1éptéki stratégiai tervezési folyamatokhoz és tovabbi kutatdsok
elvégzéséhez is kiindulédpontot képeznek. Ezeket az alabbiakban 6sszegezziik.

A pilyavalasztassal kapcsolatos valaszok alapjan a célcsoportban két tényezd
tekinthet6 dominansnak: egyfeldl az egyéni dontés, amely mogott a gyerekekkel valé
foglalkozds opcidja 4ll, masfeldl pedig az iskolai kornyezetben érvényesiilé pedagdgus
hatas. Ez utdbbi jelent6s szerepe felveti azt a lehet6séget, hogy a pedagéguspalydk,
illetve a pedagégus személyek programszer(i pozicionaldséval ez a hatds minden bi-
zonnyal novelhetd lenne, ami tarsithatd egy sajat erébél kivitelezhet fejlesztés lehetd-
ségével. Ebben a tombmagyar térségben elvben nincsen akaddlya annak, hogy akar

megyei léptékben, akir a megyén beliil oktatdsi szintek mentén alkalmi vagy tartds
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szakpolitikai program keriiljon kidolgozasra a magyar pedagdgus palyakép ,tarsadal-
masitdsa”, Gjrapoziciondldsa céljabol (akdr a sziilék, akar az iskola- vagy palyavélasz-
tas el6tt all6 tanulok szamara). A pedagdgus ,arcképcsarnok” kialakitdsa vagy udjra-
fogalmazasa minden bizonnyal az iskolak vonzerejének névelésére is alkalmas.

A pélyaelhagyéssal kapcsolatos eredmények a kiilonféle tényez8k tovabbi rész-
letesebb megismerésének fontossdgéara hivjak fel a figyelmet eseti vizsgalatok, vagy
kvalitativ megkozelitések segitségével. Az ilyen jellegli tovibbgondolasok kivitelez-
het6k az intézmények szinjén, vagy akar tipikus, kisebb célcsoportok szintjén is. Az
oktatasi rendszerhez valé ragaszkodas viszont erételjes rendszerjellemzd, és érdemes
mérlegelni az ebbdl az adottsagbdl adddo szakpolitikai fejlesztési lehetségeket.

A tovabbtanuldssal és az 6nképzéssel kapcsolatos viszonyulasmédok alapjan
arra lehet kovetkeztetni, hogy a formadlis képzések mellett nagyon fontos szerepe van
az internet alapti 6nképzésnek. Ezek az eredmények kétféleképpen értelmezheték:
egyrészt jelezhetik a pedagdgusok jelentés mértéki tanuldsi készségét, de jelezhetik
a rendszer altal kindlt képzési forméak hidnyossigait is. Az esetenkénti alacsony
mutatészamok is tobbféleképpen magyardazhaték. Ennek az adatfelvételnek az
eredményei alapjin jelzésszert mutatokat kaptunk az onképzési attitidok mérté-
kérél, az egyes 6nképzési formak eltéré kedveltségérél, de nem tudhatjuk, hogy ezek
miért alakultak ki, miért akkorak amekkordk és a pedagdgusok tudasszerzésében
konkrétan milyen funkcidt toltenek be.

A digitélis tananyagok és dltalaban az Internet egyéni 6nképzési formaként val6
kedveltsége nem csupdn pozitiv tény, hanem igen jelent6s szakpolitikai, képzési,
tananyag fejlesztési kihivas is a rendszer egésze szamdra. Ez a kihivas két vonat-
kozésban is tetten érhet6. Az egyik: az eredmények alapjan ismertetett képzési
formdk irdnyaba mutatkoz6 kihivds. A mésik pedig: nagyon fontos lenne mérlegelni
azt a kérdést, hogy a magyar oktatdsi rendszer tehet-e valamit, akar részteriiletek
vagy részfeladatok tekintetében is a valtozds érdekében, vagy meg kell varni amig az
orszagos rendszer dtalakul. Ezeknek a kérdéseknek az elemzése tovdbbi kutatasi
feladatként kezelhetd.
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Abstract

The study discusses three topics related to the analysis of the teacher society in
Harghita county: (1) factors of career choice, (2) abandonment of the career, and
(3) the importance of further education and self-education. The importance of this
topic is primarily justified by the 21st century changes in the role of school and
teachers, in which the teacher target group can be interpreted not only as a human
resource, but also as a factor of competitiveness in the rural environment,

especially for the functioning of schools and the stability of the education system.
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