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Osszefoglalds

Tanulmdnyunkban arra keressiik a vdlaszt, hogy az oktatds, az oktatdsi intéz-
mények miképpen tudndk befolydsolni a sok esetben a vidéki térségek egyik kiemelt
gondjdt jelentd szocidlis problémdkat. A roma kisebbség és a hdtrdnyos helyzetii
gyermekek integrdcidjdnak szakirodalmi hdtterébdl kiindulva primer kutatdsunk-
ban a Kiskunlachdza-Aporka Altaldnos Iskolai Tdrsulds didkjai korében végeztiink
felmérést, melynek sordn a didkok iskolai motivdcidira, preferencidira, szabadidds
tevékenységiikre, tovdabbtanuldsi terveire, tervezett szakmdjukra kérdeztiink rd. A
kutatds eredményeit a szakirodalom megdllapitdsaival iitkoztetve olyan mentor-
programra tesziink javaslatot, mely a hdtrdnyos helyzetii és roma gyermekek igé-
nyeinek, sajdtossdginak figyelembe vételével, a pedagégusok és a didkok kozotti
bizalmi kapcsolat megteremtésével hosszu tdvon az érintett tdrsadalmi réteg integrd-
cidjdt segitheti eld.

Kulcsszavak: hatranyos helyzet, mentorélas, oktatds, roma kisebbség

JEL kéd: 124

Bevezeteés

apjainkban az elmaradott vidéki térségek egyik legmeghatirozdébb problé-
Nméja a novekvé szamd, hatranyos helyzet(i népesség. Ugyanakkor sokszor
jellemz6 a képzett, fiatal munkaerd elvandorlasa is, és ahol ez a folyamat
kezdetét veszi, sokszor parhuzamos tendenciaként rovid idén belil a gyakran
mélyszegénységben €16, alacsony iskolai végzettséggel rendelkezd roma csaladok be-
telepiilése indul meg. Sokszor ezek a csalddok a modern koldulds adta lehetségeket

haszndljak ki, komoly terhet réva adott teleptilés 6nkorményzatéra (1d. Varga, 2011).
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Fontos kiindulépont lehet e kozvetett koldulds megoldasara a gyermekek iskolazott-
saganak novelése, 0sztonzésiik egy szakma elsajatitdsara, akar egy fels6foku végzett-
ség megszerzésére, hogy a jovében énmaguk munkdjabdl is képesek legyenek eltar-
tani csaladjukat, gyermekeiket. E gondolat mentén valasztottuk témdaul a hatranyos
helyzetl gyermekek szdmadra segitséget és lehet8séget nydjté mentorprogramot. Egy
olyan programot, amely altaldnos iskolatdl segitené az olyan gyermekeket a tovabb-
tanuldsban, akik a csalddjuktél nem kapjak meg a kell tdmogatdst. A program
megvaldsulasanak helyszine Kiskunlachaza, ahol a kozség vezetdsége felismerte a
roma lakossagban rejlé6 munkaeré potencidlt.

Hazank legjelent8sebb etnikai kisebbsége a cigdnynépesség (1. dbra). Nemcsak
nagy szama hatdrozza meg, hanem teriileti elhelyezkedése és sajatos kulturaja is.
Kisebb-nagyobb szamban csaknem minden telepiilésen megtalalhatéak. Amikor a
cigdnylakossdggal foglalkozunk, az nem csupan egy etnikum tagjainak valamilyen
szliken meghatarozott céla vizsgalatat jelenti, hanem egyuttal a Magyarorszagon é16
népesség egy része jelenlegi tarsadalmi, gazdasagi és kulturalis helyzetének feltara-
sara irdnyul6 torekvés, a nemzeti 6nismeret bévitésének része, a kozelebbi és a tavo-

labbi j6v6 teendSinek megalapozésa érdekében viéllalt kutatémunka (Hodz, 1991).

Ukran W 1,15
Szlovén 1 0,44
SzZlovak I 5,46
Szerb M 1,56
Ruszin 1 0,06
Roman I 553
Ormény 1 0,55
Német I 28.81
Lengyel B 1,09
Horvat I 4,15
Girog 1 0,72
Cigany I 18,90
Bolgar W 0,97

% 0 10 20 30 40 50 60

1. dbra A nemzetiségek ardnya a nem magyar népességbaél
Magyarorszdgon, 2011 (%)

Forrds: KSH 2011. évi népszdamldlds adatai alapjdn sajdt szerkesztés, 2016.
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»A cigdnysdag Magyarorszdg legnagyobb kulturdlis és etnikai kisebbsége, amely
szdmszeriien né, jelentds erdfeszitéseket tesz a kulturdlis ondllosdg irdnydba, kozéleti
és politikai téren egyardnt szervezeti és képviseleti formdkat alakit ki, tehdt egyre
inkdbb nemzeti kisebbséggé vdlik” (Tomka, 1991: 10. o.). Ugyanakkor Mezey mar
megillapitja, hogy mikézben ,fontos tdrsadalompolitikai feladat a ciganylakossdg
felzdrkoztatdsa a lakossdg tobbi rétegéhez, tdrsadalmi beilleszkedésiik eldsegitése....a
leirt célkitiizés legnagyobb akaddlya a ciganylakossdggal szemben élG elditéletek
nagysdga és intenzitdsa” (Mezey, 1986: 35. 0.).

Az emberek az dllami intézkedéseknek elsGsorban a tdmogatast nydjté oldalat
észlelik, azokat gyakran tulzottnak érzik, sokalljak. Javaslataikban nagy résziik az
adminisztrativ jellegli beavatkozasokat, szankcidkat preferdlja a problémadk sikeres
megolddsdhoz kapcsoléddan. A sikeres beavatkozashoz mindenképpen fel kellene
szamolni az elSitéletes gondolkodast és magatartast. Ez az els6 és nélkiilozhetetlen
el6feltétele minden tovabbi lépésnek. Ugyanis dltalanossagban megéllapithato, hogy

- a mai magyar tarsadalom jelentés része negativ mdédon viszonyul a cigdnyok-

hoz, a lakossagban nagymértékii és intenzitasi hamis altalanositasok, els-
itéletek élnek,

- e problémkor része a tarsadalmi kézgondolkodas egészének,

- jelent6s részben a multban kialakult és napjainkig tovabbélg ,rossz beidegz6-

désrdl” van sz6,

- tobb objektiv és szubjektiv folyamat bonyolult egyiitthatdsa htizédik meg a

jelenség mogott (Mezey, 1986).

Az el6itéletes magatartdas megvaltoztatdsa nagyon nehéz és hosszadalmas folya-
mat, ugyanis az el6itélet, az el6itéletes magatartas merev szerkezet(, alig megvaltoz-
tathato jelenség, amely a helyzettdl és a koriilményektdl fiiggetleniil azonos sztereo-
tip itéletekhez, cselekedetekhez vezet. A sztereotipidk nehezen oldhaték fel, valtoz-
tathatok meg, de tapasztalatok mutatjak, hogy hosszu évtizedek alatt atalakulhatnak.
Addig is az ellenszenv neheziti a ciginyok életkoriilményeit (Vajda, 1991). Ugy
véljiik, a cigdnysag torténelmébdl és tarsadalmi helyzetébdl fakadé kérdésekre, problé-
makra megoldast jelenthet egy olyasfajta integraci6, mely lehet6vé teszi bizonyos
autonémia meg6rzését az etnikai-kulturdlis csoportok szamara. Ebben mindig gon-
dot okoz két dolog: a kapcsolatfenntartas és az egyéni sajatossagok egyideji biztosi-
tdsa. A kapcsolatok (az integracid) gyakran azzal a veszéllyel jarnak, hogy az erésebb
csoport magaba olvasztja (asszimildlja) a kisebbet vagy gyengébbet, s igy akarva vagy
akaratlanul lehetetlenné teszi sajatossagai dpolasat. A kapcsolatok hidnya, az elkiilo-

nilés (szegregicio) csokkenti ugyan a kiils6 befolydst, de a kozos fejlédésben vald
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77

részvételt is neheziti, s riaddsul a két csoport kozotti elSitéleteket és fesziiltségeket is
fokozhatja.

A beilleszkedés el6segitésében fontos szerepe van az oktatasi rendszernek.
Funkcidjat tekintve két részre bonthato, egyrészt, hogy képzettséghez juttassa a részt-
vevlOket, valamint a szocializdcidban betoltott szerepe is kiemelkedé. ,,A szocializdcio
a kulturdlis tartalmak egy sajdtos osztdlydval, nevezetesen a szocidlis tartalmakkal
foglalkozik. A tarsadalmilag relevins értékekkel és normdkkal, értékrendekkel és visel-
kedési modokkal, szabdlyokkal és szerepekkel, ahogy azok kiilonbozd intézményesiilt
formdikban megjelennek, és legkiilonbozébb szervezeteikben a tanitds és tanulds
tdrgydt képezik” (Kiscsatari, 2008: 302. o.).

Maga a szocializaciés folyamat kiilonb6z6 intézményes formdk keretében, els6d-
legesen a nyelvben, a tarsadalmi cselekvésben, a vallasban és miivészetekben, tudo-
manyban és dllamigazgatisban, tovabba szervezett formdban valésul meg. Mind-
egyik kozil talan a legjelentésebb a csaldd, az évoda, az iskola, a munkahely. A
csaldd, mint elsédleges és egyben legfontosabb intézmény a szocializaciéban pétol-
hatatlan szerepet tolt be. Hiszen a gyermek, a csalad dltal kozvetitett szocializacids
minta és nevelési hatdrok altal szerez tapasztalatokat, ismereteket az életr6l. Nem
hagyhaté figyelmen kiviil, hogy a cigdny gyermekek esetében meghatarozé szerepe
van az etnikai, szubkulturdlis sajatossagoknak is. A szokasok, a hagyomdnyok, a
nyelv, a tobbségi tarsadalomhoz viszonyitva eltéré életvitel és értékrend kialakulasat
eredményezi. Egyértelmlien kovetkeztethet6, hogy a roma gyerekek a tobbségi
tarsadalom gyermekeitdl eltéré tudassal rendelkeznek. A legtobb esetben ebbdl adé-
dik a szocializacids probléma is, hogy az 6ssztarsadalmi folyamat kévetelményei ma-
sok, mint a cigdnysdg sajat etnikai csoportjan belil. Tehdt nem arrél van sz6, hogy a
gyermek ,rosszul” szocializalédott, éppen a szocidlis kozeg ,megfelel6” miikodése
eredményezi a tdrsadalmi beilleszkedés nehézségeit (Kiscsatéri, 2008).

Az évodéba és iskoldba belép6 gyermekek sokféle tekintetben kiilonboznek a
nem cigany tarsaiktél. Ilyenkor gyakran felmeriil a kérdés, hogy a pedagdgiai gyakor-
lat sordn figyelembe veszik-e a cigany gyermekek etnokulturdlis, szociokulturdlis
sajatossagait? Kialakul-e a pedagégusokban, oktatékban az a fajta érzékenység és
tudatossag, amely hozzasegiti 6ket a csalddi szocializacié esetleges kiilonbségeibdl
fakado kovetkezmények felismerésére? Ezek a kérdések az oktatast pedagogiai alkal-
mazkodasra kellene, hogy késztesse, ugyanis az a pedagdgiai gyakorlat, amelyik nem
veszi figyelembe a gyerekek etnokulturdlis, szociokulturdlis sajatossigait kudarcra
van itélve. A cigdny gyermekek esetében a sajatos szociokulturalis kozeg, a masféle
tulajdonsiagokat el6térbe helyezd nevelés, a mas nyelvi-kommunikdciés kozeg, az
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iskola sokszor kovethetetlen, értelmetlennek tlin6 szabalyai, masféle célok az okai a
masféle képességek kialakulasanak (Kiscsatari, 2008).

Az oktatds egy pedagoégiai tevékenység, tanuldsra, tartés tuddsra, iranyuld
tanuldsirdnyitas. Az oktatas napjainkban elsésorban egy szervezett tevékenység, ami
az arra specializalédott intézményben, iskoldban folyik. A képzés fogalmat két érte-
lemben is hasznaljuk. Egyrészt a nevelés iranyultsagat értjiik alatta, mig ha az oktatas
oldalardl kozelitiink ismeretek, jartassagok, készségek kialakitasat, képességek fej-
lesztését érti a szakirodalom (Rakaczkiné, 2010). Nemcsak az oktatds, nevelés tobb-
ségi tarsadalom dltal elvart szempontjainak betartatdsa nehéz, de a sikeres tarsa-
dalmi beilleszkedés, a két kultiraba torténé szocializaci6 is igen nehéz feladat elé
allitja a nem cigany tarsadalom gyermekeit, fiataljait, emellett azonban nem konnyebb
a feladata annak a pedagégusnak sem, aki sziviigyének tekinti ennek a folyamatnak
az elGsegitését (Kiscsatari, 2008.).

Az analfabétizmus még mindig komoly probléma a ciganysag korében, mint azt
tobb kutatas is bizonyitja. Gyermekeiket részben kényszerbél kiildik iskolaba, hogy
elsajatitsak azokat a sziikséges gyakorlati eszkozok, amellyel kommunikalni tudnak
az Gket koriilvevé vilaggal, mikézben a ,kultirat” csak cigdnyok adhatjak at. A vajda
jelenlétének megszilinése gyokeresen megvaltoztatta a cigdnycsoportok életét, hiszen
amit az iskola nem tudott atadni a gyermek szdmadra a vajda torténetei, intelmei ré-
vén keriiltek tovabborokitésre. Az egyik legnagyobb gondot jelenleg az okozza, hogy
sok esetben nincsenek is tisztaban hovatartozasukkal, mig a tobbségi tarsadalom roma-
nak tartja, 6k maguk ezt nem is ismerik fel. A mai kozosségekben szinte teljesen el-
tlint az identitds tudat, amely visszavezethet egyrészt a hosszu évtizedes erészakos
asszimildcidra, masrészt a kozosség vezetd, vajda személyének megsziinésére. Mind
a két folyamat negativ tényezdként jelenik meg, hiszen ezeknek a csoportoknak a
beilleszkedését el6 kell segiteni, tigy, hogy kozben megdrizzék sajatos vondasaikat, a
csaladi életiiket, a folklért, a hagyomanyaikat (1d. ezekrdl Zatta, 2006).

A mentorprogram gondolatinak megsziiletése soran elsédleges eszkoznek
tekintjiik az iskoldt, a tanulast, mint a miivel3dés és a tarsadalmi felemelkedés lehet6-
ségét. Ugyanis a szakirodalom szerint a cigany csoportok gazdasdgi és tarsadalmi
problémdinak megoldasaban az iskola szerepe elengedhetetlen. Sajnalatos tény, hogy
a néhany osztalyt végzettek, esetenként még a 8. osztilyig eljutéknak is egy része
ugynevezett funkciondlis analfabéta. Olyan olvasni tudd, aki nem tudja, mit olvas,
nem tudja szintetizalni, érteni, értelmezni az olvasottakat. Lathat6 tendencia, hogy

az {rni-olvasni tudds énmagaban mdr nem jelent garanciat a tarsadalmi életbe valé

85



86 Pro Scientia Ruralis

beilleszkedésre, kevés a munkamegosztisba valé beilleszkedéshez (részletesen ld.
Hoobz, 1991). Bar szinte minden roma gyermek elvégzi az altalanos iskolat, mar keve-
sebben folytatjak tanulmanyaikat kozépiskoldban, gimnaziumban, és szinte elenyé-
sz azoknak a szama, akik az egyetemig vagy féiskoldig is eljutnak. Ennek okai kozott
szerepel, hogy a csalad bizalmatlan az oktatasi rendszerrel és az intézménnyel szem-
ben, ebbdl fakaddan a gyerekek sokat hidnyoznak (Lydaki, 2006). Ennek a folyamatnak
egyértelmi kovetkezménye az irastudatlansag, mely a szegénység egyik el6idézé oka.
Ez indokolja az oktatds elsGdlegességét, mégpedig azon meggy6z6dés alapjan, hogy
»a ciganyok az iskola dltal elsajdtithatjik a hagyomdnyos formdk mellett az vj eszko-
zoket és tavlatokat, hogy mint sajdt sorsuk alanyai kiemelkedhessenek a stilyos vdlsdg
helyzetébdl egy megiijito jellegii valtoztatds keretében, amelyet a jelenlegi tarsadalom
kereteihez vald, sziikséges adaptdcick jellemeznek, ugyanakkor megdrizzék a sajdt
kulturdlis identitdsukat, sajdt hagyomdnyos értékeiket” (Zatta, 2006: 348. o.).

Anyag és Modszer

Kutatasunkban arra kivantunk ravilagitani, hogy az eltéré hagyomanyok, szoka-
sok, életmdd mellett, identitasuk megdbrzésével, az elbitéletek mellett/ellenére hogyan
lehet befolyasolni a didkok tovabbtanuldsi hajlandésagat, kiillondsen a hatranyos hely-
zet(i tarsadalmi csoporthoz tartozé fiatalok esetén. A vizsgalat soran arra koncent-
raltunk, hogy magan az oktatdson kiviili tevékenységek, a szocializaciét és a didkok
(tovabb)tanuldsi motivacidjat elGsegité egyéb tényezék kapcsdn mi a helyzet a vizs-
galt intézményben.

Ennek feltarasdhoz egy Kiskunlachdzan megvaldsitandé mentorprogram men-
tén vizsgaltuk, hogy milyen eszkozokkel és programokkal valésulhat meg a kitlizott
cél. A kutatds sordn egyarant tdmaszkodtunk mar megjelent publikacidkra, tanul-
manyokra, valamint szekunder adatgyjtés soran szerzett statisztikai adatokra is. A
terjedelmi korlatok miatt itt kifejezetten a primer kutatds eredményeit kozoljik. A
primer kutatds 2016 8szén a Kiskunlachdza-Aporka Altalanos Iskolai Térsulds tag-
intézményeiben folyt. A vizsgalt tagintézményekben, ahol a roma kisebbséghez tar-
tozo tanuldk ardnya 30% felett, a hatranyos helyzet(iként azonosithat6 tanuldk ara-
nya 50% felett van, integralt oktatas folyik. A primer adatgytijtés soran a strukturdlt
mélyinterju és a kérdbives felmérés eszkozével éltiink. A mélyinterjikkal az iskola-
ban dolgozé tanarok és az intézmény vezetSjének a véleményét és tapasztalatait

dolgoztuk fel, mig a kérddives felmérés soran az intézményben tanulé diakok alkot-
tak a célcsoportot. A kérdbives felmérést az alsé tagozat 4. osztalyos, valamint a felsd
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tagozat 5. és 6. osztdlyos didkok korében végeztiik. A célcsoport kivélasztasa soran
szem el6tt tartottuk, hogy a megkérdezett gyermekeket még be lehessen vonni a
jovében elinditandé mentorprogramba. A megkérdezett tandrok ezt a korosztélyt
jelolték meg alkalmasnak, mivel 4. osztdly alatt még nem, 7. és 8. osztilyban pedig
mdar nem motivalhatdk a tapasztalatok alapjan.

A didkok a kérdéivek kitoltését tanodra keretében végezték, ahol az osztalyfénok
is bent volt. 203 db kérddéiv keriilt kitoltésre, a teljes érintett sokasidg 91,85%-a,
melynek megoszldsa a kovetkezGképpen alakult (2. abra):

m4. osztaly
m5. osztaly

m 6. osztaly

2. dbra: A kérdéivet kitolté didkok megoszldsa osztdlyok szerint (%)

Forrds: Sajdt kutatds és szerkesztés, 2016.

A szakirodalom aldtdmasztja a tandrok véleményét és a célcsoport indokoltsa-
gat, ugyanis a kutatdsba bevont 10-12 év kozotti gyermekek kozott magas aranyban
fordulnak el cigany és nem cigany csalddokbdl szarmazé hatranyos helyzetben 1évé
gyermekek. Az emlitett csaladokndl gyakori a magas termékenységi arany, s hizassag-
kotési szokasaik is igen eltéréek. A csaladok tobbsége kettd vagy tobb fiatalkord
gyermeket nevel és nem ritka, hogy a legnagyobb, 16-18 év koriili gyermek mar sajat
kisgyermekét neveli. Ez a fajta kormegoszlas kedvezének tekinthetd, hiszen magas a
gyermekkoraak és alacsony az idések aranya. Mégis a cigdnyok gazdasagi-szocidlis-
kulturdlis problémai jelentds részben az eltartottak magas ardnyabdl adddik.
Korabbi kutatasok szerint a szakképzett munkdsok ardnya alig haladja meg a 10%-ot.
A betanitott munkasok ardnya jelentésebb, de tilnyomé részt segédmunkdsként
alkalmi vagy id8szaki munkat vallalva dolgoznak (1d. Hodz, 1991).

A problémak megelzésére véleményiink szerint is fontos, hogy szerepet kapjon
az iskola nevel6-oktaté hatdsa, amely kiilonb6z6 tanuldi tevékenykedtetések soran
fejti ki hatasat:
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- kotelezé tanulmanyi tevékenység,

- tan6rdn kivili szabadid8s tevékenység (Kiscsatari, 2008).

A vizsgélat szempontjabdl a tanéran kiviili szabadidés tevékenységnek kiillonos
jelentdsége van. Felmeriilt a kérdés, hogy milyen hatdssal vannak a tanulék magatar-
tasara és tanulmanyi eredményére, illetve hogyan segitik el6 a bevezetben taglalt

szocializaciét.
Kutatdsi eredmények

Kutatasunk soran els6ként arra az allitasra kerestiik a valaszt, hogy valéban az
5-6. osztély tajékan kovetkezik e be az a motivaciés fordulépont, ahonnan tovabb
haladni azoknak van esélye, akik ez idaig legfeljebb egy évismétléssel jutottak el (1d.
err6l Forray és Hegeds, 1991). Ehhez kapcsoléddan keriilt be a kérdbivbe kérdés-
ként, hogy miért szeretnek, vagy miért nem szeretnek iskolaba jarni a didakok. Sok-
rétd valaszok érkeztek (ezek koziil a leggyakoribbakat 1d. 1. tdbldzat), 4&m sokkal fon-

tosabb ennél az, hogy mikor jelennek meg a negativan haté tényez6k

1. tabldzat: A didkok dltal emlitett f6bb pozitiv/negativ motivdciok

Miért szeretsz iskoldba jarni? Miért nem szeretsz iskoldba jdrni?

Edzés és kilon 6rak kihagyésa tul sok
Talédlkozds a baratokkal o &Y
tanulni valé miatt

Sok j6 jegy - otthoni dicséret Tl sok tanulni valé 6nmagéaban
Konyvtar hasznalata Kotozkodés - sirlodds a kozosséggel
Uj ismeretek, tij tudds megszerzése Tulzott stressz a szamonkéréseknél

Forrds: Sajdt kutatds és szerkesztés, 2016.

A negyedik osztalyosok korében elsGsorban (94%) pozitivumok keriiltek fel-
sorolasra, szinte egyéltalan nem fogalmaztak meg negativ tényezdket. Ezzel szemben
fels6 tagozatban minden tanuléndl (100%) voltak valaszok mér a negativ oldalon is.

Az éltalanos iskolai oktatasi rendszer 1-4. osztaly és 5-8. osztily felbontasban
gondolkodik. Mig als6 tagozatban a gyermekek iskolaidében f6ként egy pedagégus-
sal, az osztalyfé6nokkel dolgoznak egyiitt, addig felsé tagozatban esetenként minden
tantargyat mas-mas pedagogus oktat. Ennek a hattérnek a hidanya elsésorban 5. osz-
talyban jelentkezik, amikor a kisdidk mogiil eltlinik az osztalyf6nok, mint tdmasz, ta-
mogaté személy. Eltlinik a négy évig megszokott kozeg, a jol ismert osztalyterem, az
iskolaépiilet, a diaktarsak, illetve a mar megszeretett pedagégusok. A hatranyos hely-
zetl gyerekek a csalddtdl, a sziil6ktdl ritkan kapjak meg azt a tamogatast, mely esélyt
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és lehet6séget adna nekik a nehézségek, az akadalyok lekiizdésére. Ebben a helyzet-
ben jelenthet megoldast egy timogatd kéz, mely a mar csak elviselhet6 iskolat Gjra a
vagyak, élettervek megvalsuldsanak helyszinévé teszi. A tdjékozddds nehézségei, az
iskolai palyafutas sikerességét biztosité magatartdsok hidnyos ismerete, a sziil6kt6l
atoroklott szorongds ugyanis novelik a tavolsagot az igényszint és a teljesitményszint
kozott (1d. errdl Forray és Hegedils, 1991). Ugyanakkor kiemelt szerepet kell jatsza-
nia a fels6 tagozatos tanaroknak is, hogy megszerettessék magukat, bizalmi kapcso-
lat alakuljon ki a didk és oktat6 kozott. ,,A hdtrdnyos helyzetii fiatalok esetében a
tandrok irdnt érzett szeretet szdrnyakat ad a vdgyaknak, a tovibbtanuldsi torekvé-
seknek, illetve minél tobb tandrt képes kitiintetni szeretetével egy tanuld, anndl
hosszabb ideig szeretne iskolai keretek kozott maradni, iskolai keretek kozott tanulni,
anndl magasabbra szeretne eljutni az iskolai és tdrsadalmi hierarchia lépcséin”
(Forray és Hegediis, 1991: 226. o.).

Ezen tilmenden az ilyen jellegli j6 irdnyd, egymashoz valé viszonyulasok adott
tantargyakat is megkedveltetik a tanuléval, mely sordn kialakulhat egyfajta hierar-
chia rend, hogy mit részesit elényben, és mit nem. Rdaddsul az érakon elért sikerei,
esetleges kudarcai megszabhatjak a gyermekek céljait, a jovére vonatkozé végyait,
dlmait. Ezért tartottuk fontosnak a kedvenc targy(ak) kiemelését. A vizsgéalatbodl kidertilt,
a legkedveltebb tantargyak kozé tartozik az informatika, testnevelés, természetismeret,
matematika (3. dbra). A megkérdezettek szinte mind (96%) megnevezték ezek egyi-
két a kérd6iv véalaszaiban, melynek okai kozt az oktatdk szerepe is meghatarozé.
Kivel alakit ki szimpatiat, kit tlintet ki szeretetével. Mind-mind olyan tényezdk,

melyek egyben lehetnek a gyermek tovabbtanulasi torekvéseinek gatjai és szarnyai is.
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3. dbra: A megkérdezett tanulok kedvenc iskolai tantdrgyainak szdfelhdje

Forrds: Sajdt kutatds és szerkesztés, 2016.
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Az informatika az intézmény életében is elsédleges helyet kap, illetve a
megkérdezettek korében is kiemelt helyen van az erre iranyuld fakultacié. A primer
kutatdsunk alapjan a tanéran kiviili foglalkozasokon valé részvétel egyébként is
kiemelked§ szerepet kap. Forray és Heged(s (1991) szerint is, habdr a gyermekek az
iskoldnak tobb funkcidjat ismerik, hatdsukat beépiteni csak azok tudjik, akik részt
vesznek ezeken a foglalkozasokon.

A legtobb cigany tanulét oktaté-neveld intézményben, iskolaban felt(inden ke-
vés a tanoran kiviili, szabadidds tevékenység, elfoglaltsag. Nincs ez masként Kiskun-
lachdzan sem, ahol néhany foglalkozas koziil valaszthatnak csak a didkok, pedig itt is
nagy sziikség lenne a tanéran kiviili szakkorok, tehetséggondozé érék tudatos szerve-
zésére, hiszen a cigany tanuléknak a tanérak nem kinalnak rendszeresen 6nbizalmat
er6sitd sikerélményeket. Emellett a szabadidés tevékenységek elGsegitik a magatartas-
formalds eredményességét, ezzel egy id6ben pedig a szocializacids felzarkdztatas
sikerességét is. Osszességében egy nevelé-oktaté intézmény pedagdgiai hatdsfoka
egyenesen aranyos tevékenységi kinalatanak szélességével (1d. errdl Kiscsatari, 2008).

A kiskunlachézi tagintézményekben nem helyeznek kell6 hangsulyt a szakkorok
mikodtetésére (4. dbra), a didkok a tanulményaikhoz kapcsolédéan az informatikdn
kiviil szabadidés tevékenységként csak a sportfoglalkozast valaszthatjdk. Mikozben az
informatika szakkor latogatottsaga kozel 60%-os (ebben az info-kommunikaciés eszko-
z0k haszndlata illetve a jatékok adta motivacid kiemelhetd), Gsszességében a didkok
tobb mint fele nem vesz részt tanéran kiviili szervezett, szabadidés tevékenységben.

70,0
0.0 58,7% 56,0% 51,3%
41,3% 44.0% 48.7%
s00
40,0
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Szakkir Sportkér Osszesitett
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4. dbra: Informatika szakkoron vagy sportkoron résztvevok ardnya
a megkérdezettek kozt (%)
Megjegyzés: Pdrhuzamosan bejelolhetd volt a két tevékenység
Forrds: Sajdt kutatds és szerkesztés, 2016.
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Az iskola egyik legfontosabb feladata kell legyen, hogy a gyermekekben feléb-
ressze az érdeklédést, ne szabjon hatarokat produktivitdsuknak. A szakkorok, a tan-
oran kiviili tevékenységek széles tarhaza 6sztonzi a hatranyos helyzett gyerekeket is,
hogy céljaikat magasabban tlizzék ki. Lehet, hogy el6szor olyan célokat fognak kitliz-
ni maguk elé, amelyek meghaladjak képességeiket, azonban a szakkorok és tehetség-
gondoz6 foglalkozasok redlis irdnyba terelhetik a vagyakat, és almokat. Bar a siker-
telen ember céljait alacsonyabb szinten jeldli ki, az itt elért eredmények hatdséra az
ilyen jellegii kovetkezményeket felvaltja a fejlédés, a haladds élménye (ld. Forray és
Hegedds, 1991). Emellett fontos, hogy a siker mércéjét is a gyermek magénak szabja
meg. Gyakori hiba, hogy a pedagégusok csak azokat a tanuldkat tartjak sikeresnek,
akik minden szdmonkérésen maximadlis felkésziiltséggel vesznek részt. Helytelen meg-
kozelitése ez az elismerésnek, mely egyben a siker mércéje is lehet. Ugyanis jelleme,
tehetsége, munkaja annyit ér, amennyi hatast gyakorol masokra. Kutatdsunk soran a
fels6 tagozatban érdekes ténnyel szembesiiltiink. Az oktaték felhdborodva konstatal-
tak, hogy a cigany csaladbdl szdrmazé elégséges és kozepes tanulmdanyi atlaggal
rendelkezd gyermek, nap végén elégedetten megy haza. Nem értették, hiszen nem is
forditottak id6t arra, hogy megismerjék a gyermek képességeit. Elkévették a lehetd
legnagyobb hibat, hogy a kivaldan teljesité tanulékkal hasonlitottdk ssze éket. Pedig
a pedagégusoknak tisztaban kell lenniiik magéval a konkrét gyermekkel, a kozeggel,
a csaladdal, a kapcsolatrendszerrel, hogy megértsék, pontosan mi a feladatuk. A cigany-
sag és a szegénység Osszendtt egy furcsa, gyakran szétbogozhatatlan, térben és id6-
ben dllanddan véltozé problémakkal teli rendszerré. Ebben a ,kdoszban” a szakiroda-
lom szerint fontos, hogy higgyenek a munkajukban, ugyanis ha nincs tavlat, borité-
kolhaté az eredménytelenség (Id. Ritok, 2011). A helytelen hozzaallasnak mar révid-
tdvon is meg van az eredménye, hiszen a helyszini tapasztalataink alapjin a 7. és 8.
osztalyos tanulék mar nem is foglalkoznak sikereikkel, nem vélik magukat sikeres-
nek, elismertnek. Gyakorta teljesen feladtdk tovabbtanuldsi szandékait, hiszen sem
az oktatasi intézménytdl, sem a sziileikt]l nem kapjak meg a kell6 dicséretet (ezt a
szakirodalom is nevesiti, err6l bévebben 1d. Forray és Hegeds, 1991).

A szakirodalom szerint nem kénnyl megnyerni éppen ezeket a gyerekeket,
elérni, hogy tanuljanak, hogy fontos legyen szamukra az, ami az iskoldban, a tanéran
torténik (Ritdék, 2011). Kutatdsunk is bizonyitja, hogy ebben a bizonytalan helyzet-
ben tandcsot, eligazitast varnak a szilikebb kozosségtdl, az iskolatdl, a pedagogusok-
tél. Mivel gyakorta utdbbi kett6t6l nem kapjak meg, marad a kozosség, amely a
legtobb esetben az igen korai felnétté valast javasolja nekik. Hagyjak abba a tanulast,
toltsék idejiiket olyan tarsasagban, amely a kozosség tagjai szerint tobbet nyuijt.
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Ebben a helyzetben lenne a legfontosabb a pedagdgusok munkdja, akiknek tanitva-
nyaikra kellene koncentralniuk, keresni hozzajuk az utat. Hiszen a cigdny gyermekek
kisebbségi helyzetiiknél, kulturajuknal fogva nagymértékben ra vannak utalva a nem
cigany kornyezettdl érkezé pozitiv megerdsitésre. Nem varhatjuk az iskolatél, hogy
enyhitse, szamolja fel a szegénységet, a szocidlis gondokat, abban azonban illetékes,
hogy segitsen a kulturalis méssag elfogaddsaban, s erre épitkezve tdmogassa a gyer-
mekek tdrsadalmi beépiilését. Egyiittmiikodés ez, amely megtanuldsiahoz az iskola a
legjobb terep (l1d. errél Forray és Hegedds, 1991).

A tarsadalmi beépiilés folyamatiban nagy szerepe van a kozvetlen szocidlis
helyzetnek is, amely nagymértékben megszabja, hogy a gyermek miképpen jelenhet
meg masok el6tt. A tdrsas érintkezések természete is attdl fiigg, hogy a tanulék mennyi-
re igazodnak a kultira moralis elvarasaihoz. A kiilonb6z6 kulturdk talalkozdsakor
gyakran alakul ki Osszeférhetetlenség a meglévé és az 4j kozott. A modern kor
kovetelményeivel szembekeriilé kozosségek, mint példaul a cigdny csoportok, nem
keriilhetik el ezeket a nehézségeket. Itt kap fontos szerepet a pedagégusok jelenléte,
mivel a cigdnygyermekek az iskoldban nem egyszer(ien gyermekként és tanuloként
vannak jelen, hanem egyuttal egy kisebbségi kulttra, etnikai k6zosség tagjaként is. Ez
a ,megbélyegzés” gyakran vezet frusztracidhoz és szorongashoz. Kiszolgaltatottd
valik, s megjelenik az ebbdl fakad6 ambivalencia is, amely megmutatkozik abban is,
ahogyan a cigdnygyermekek iskolai kotédéseiket, tanulmanyi teljesitményeiket, a
tovdbbtanuldssal kapcsolatos aspirdcidkat kialakitjak (1d. Forray és Heged{is, 1991).

Korabban tanulmanyok alapjan ,a romdk szdmdra, ha tovdbb tanulnak,
leginkdabb kiilonbozé szakiskoldk vdltak elérhetdévé, és sokszor ponmtosan azok a
szakmdk, amelyek a rendszervdltdssal a legkevésbé piacképes teriileteket jelentik” (1d.
Torgyik és Karlovitz, 2006: 49. o.). A kutatds sordn a fels6 tagozatos tagintézmény
vezet6je megerdsitette, hogy ez pontosan igy van. Azt is elmondta, hogy szinte min-
dennap taldlkoznak, azzal a problémaval, hogy a roma tanulék nem tudnak alkal-
mazkodni a kialakult 8+4 éves iskolai szerkezethez. ElImonddasa szerint belefaradtak
mar abba, hogy ezeket a gyermekeket neveljék, hiszen ,nyolcadik osztdlyra tigyis
terhesek vagy biinozdk lesznek”.

Véleményiink szerint nem kellene sok ahhoz, hogy cigdnygyerekek is tovabb
tanuljanak. Nagy sziikség lenne a felismerésre, hogy a nagyjabdl 12 éves kor koriil
bekovetkezd torés nem etnikai sajatossag. Erdemes lenne kidolgozni egy oktatasi
format, ahol a gyermekek részt vehetnének egy olyan, iskoldzasi és képzési igényeik-
nek megfelel$ oktatdsban, ahol mdr felkészitenék Sket a szakképzésre, hogy a kozép-
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iskola egy raépiil6 rovidebb idejt iskolazdssal befejezett képzettséghez juttassa Sket.
El kell fogadni, hogy a kisebbségi csoportok tagjai szdmara az altalanos iskola elvég-
zése rendszerint nem 6nmagaban cél, hanem eszkoze és alapja az olyan munkaknak
is, amelyek egyszer( betanitdssal végezhet6k. A felsé tagozatba eljuté cigny gyer-
mekeknek is igen alacsonyak az iskolai elémenetelt jelz6 tanulmanyi atlagai. Az isko-
lai osztalyzat kevésbé fontos szamukra, mint az egyes tanarok, oktaték szébeli és
magatartdsban megnyilvanuld visszajelzései (Id. Forray és Heged(is, 1991).

Fentiekhez kapcsolédot kutatasunkban kérdés a 4-6. osztalyos tanuldk tovabb-
tanuldsi terveire is, ki, hova szeretne 8. osztaly utdn felvételizni (5. dbra).

Szakkozéplskola

19,70%

Szakgimnazium 28,57%

Gimnazium 46.31%

Nem tervezem 5.42%

= .

10 20 30 40 50

5. dbra Tovabbtanuldsi célok a megkérdezettek korében (%)

Forrds: Sajdt kutatds és szerkesztés, 2016.

Kideriilt, hogy a didkok nagy tervekkel rendelkeznek, kozel 50%-uk szeretne gim-
ndziumban tovdbbtanulni, s igen magas (~30%) a szakgimnaziumba késziil6k ardnya
is. A megkérdezettek szinte mindegyikénél az altalanos iskola elvégzése csak egy
részeredmény az érettségi, diploma megszerzéséhez vezet$ uton. Ennek ellenére a
szakirodalom szerint (Id. errél Forray és Heged(s, 1991) a cigdny tanuldk jelentds
része nem fejezi be a nyolcadik osztalyt, vagy csak esti iskola formajaban jut el az
altalanos iskola befejezéséig, és a megszerzett végbizonyitvany birtokdban valami-
lyen médon legaldbb szakmunkds bizonyitvany megszerzésére van esélye. Kovetkez-
tethetd, hogy az altalunk kimutatott elképzelésekbdl a legtobb esetben nem lesz va-
l16sag. Torekednek a szakképzettség megszerzésére, hiszen mindegyikiiknek van egy
tétovan megfogalmazott célja, azonban nincsenek birtokdban az ehhez sziikséges
targyi tudasnak, illetve az élet mindennapos gondjai, a csaladalapitas, a jovedelem-
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szerzés sziikségessége szinte minden esetben a tanulds gatjava valik. Mikozben
problémak tomegével kiizdenek, nem szamithatnak csalddjukra, sztikebb kornye-
zetiikre, hiszen 6k sem tudjak felmeriilé kérdésikre a valaszt. A fiatalok nincsenek
tisztaban sajat képességeikkel, tudasukkal, az egyes iskolatipusok és foglalkozdsi agak
kovetelményeivel, ebbdl fakaddan irredlisak a tovabbtanuldsi és pélyavalasztasi
elképzeléseik. A tobbségi tarsadalmat sem ismerik, ahova integral6dni szeretnének.
S mindezek mellett a sziill6k szélséségesen alacsony iskoldzottsagi szintje is el6re
jelzi gyermekeik kudarcait, a folyamatosan Gjratermel6dé képzetlenséget, lemorzso-
16dést (Forray és Hegedis, 1991).

A didkokkal kitoltetett kérdéivben kérdésként szerepelt, hogy ki milyen szak-
mat szeretne tanulni (6. dbra). A megkérdezett gyermekek tilnyomé része informa-
tikus szeretne lenni, amig a ldnyoknadl a fodrasz szakma nagyon kecsegtetd. A hat-
ranyos helyzetli gyermekek vélaszai kozott tilnyomé részt szakmak talalhatoak,
mint az asztalos, rendér, kamionsofér. Mindegyikiik almoktdl, céloktdl vezérelve
megy reggel iskoldba, mégis legtobbjiik a hetedik osztily megkezdését kovetben - a
tandrok megfogalmazdasaval - mér csak ,melegedni” jar be. Pedig az iskolazottsag
nemcsak a foglalkozds megvalasztasdanak vagy a nagyobb jovedelemszerzésnek az
eszkoze, kiemelt jelent&séggel bir az életkoriilmények megvaltoztatasiban is, tovab-
bd az iskolazottsdg szinvonaldnak emelkedése rendszerint egyiitt jar a szellemi és az
anyagi igények novekedésével is (Forray és Heged{s, 1991).
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6. dbra: A megkérdezett didkok dltal tervezett végzettségek szdfelhdje

Forrds: Sajdt kutatds és szerkesztés, 2016.
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Ugyanakkor, ha egy roma fiatalnak sikeriil is megfelel6 szakképzettséget, esetleg
diplomét szereznie, a szakirodalom szerint akkor is szembe kell néznie az elhelyez-
kedését megnehezité akadallyal, a munkaerd-piaci diszkriminaciéval (Id. Torgyik és
Karlovitz, 2006). Az etnikai kisebbség tarsadalmi integracidjiban els6dleges a mun-
kahelyi és a munkahelyen torténd integracié. Azonban integrdlé munkahelyek
hidnyaban szinte lehetetlen, akadozébb a tarsadalomba beépiilni, elismertetni magu-
kat. Napjainkban a tdrsadalmi munkamegosztdsban az alacsony pozicidékban tudnak
elhelyezkedni, részben az integracié hidnya és az alacsony képzettségi szint miatt
(Forray és Hegedds, 1991).

A cél egy ilyen helyzetben nem lehet mas, mint hogy csokkenjen a szegregacio,
a munkahelyeken, a lakéhelyen, a tarsas kapcsolatokban, az iskolaban, és kozben
meginduljon egy dramlds olyan magatartds mintakkal, amelyeket a cigdny csoportok
sajat életvitelilkbe be tudnak épiteni. Nem csak az integracié el8segitése érdekében,
de a jelenleginél pozitivabb ciganyképpel konnyebben azonosulni tudnak és a nega-
tiv sztereotipidk tultengése is visszaszorithat6. Ezekben a folyamatokban a pedagé-
gusok, a kozosség csak kiviilrél tud részt venni, a feltételek folyamatos megteremté-
sével. Az iskola alkalmat teremt a taldlkozasra, az ismerkedésre, baratsagok kotésére
a cigany és nem cigany fiatalok kozott, illetve az irni-olvasni tudas elsajatitasaval is
osszekapcesolddik (Id. Angyalosy, 2006.). A hatranyos helyzetd gyermekek kilépési
lehet6ségét az iskoldzottsig emelkedése segiti, amellyel nemcsak szakképesitést
igénylé munkakorok betoltésére lesznek alkalmasak, hanem tarsadalmi poziciéjuk is
modosulhat.

Kutatasok tdmasztjdk ald, hogy a tobbrétegii feladatban a tanulék tarsadalmi
helyzete, szocidlis koriilményei is osszefiiggésben allnak az iskolai teljesitményiikkel,
mindemellett az otthoni kérnyezet, a szocialis kapcsolatok is elésegithetik az iskolai
kornyezetben felmeriilé problémak megoldasit (Angyalosy, 2006.). Az otthoni
kornyezet, mint a lakds, a csalad, az otthon, alakitéan hatnak a gyermekre. Hiszen a
lakds egyuttal az életmod kerete, tikre, a miveltség kifejezéje. (Hodz, 1991). A
csalad életmédjanak, értékrendjének megvaltoztatdsaban a konyveknek nagy jelen-
tésége van, mivel a konyvek tartalmukkal képesek hatni. A szakirodalom is meg-
erdsiti, hogy hozzdjarulnak a jobb iskolai adaptaciéhoz, az iskolai kudarcok gyakori-
saganak csokkenéséhez, mikozben magatartismintakat, 6nérvényesitési modelleket
ismertetnek meg a gyermekekkel (1d. err6l Forray és Hegeds, 1991.). A kérd6ivben
ebbdl kiindulva megkérdezésre keriilt, hogy mennyi konyve van otthon a csaladnak
(7. 4bra).

95



926 Pro Scientia Ruralis

4000 3I7.93%
35,00
29.56%
30,00
25,00
)
20,00 15,76%
15,00

7.88%
10,00 501% o0

5,00 . . 1,48%  1,48%
0,00 — —
0-50 51-100 101-150 151-200 201-250 251-300 300 felet(
db

7. dbra: A hdztartdsban taldlhaté konyvek szamdnak megoszldsa

a vilaszaddék korében (%)

Forrds: Sajdt kutatds és szerkesztés, 2016.

A gyermekek kozel 40%-a valaszolta, hogy a haztartasban kevesebb, mint 50 db
konyv van a polcokon. Pedig a konyvekkel névelheté a miveltség, hatdssal van a
székincsre, a kreativitasra, a fantdzidra, pozitiv iranyba mozdithat6 el az iskolai
eredményesség.

A szakirodalom szerint a pedagégusnak, az oktatdsi intézménynek ismerni kell
a gyermeket, kornyezetét, csaladjat, ezekre az ismeretekre sziikség van a sziil6 és az
oktatd kozotti egylittmiikodés megteremtéséhez. Ennek a kialakult egyiittmtikodés-
nek az egyik és egyben a legfontosabb jelzdje, az otthoni dicséret, mint a pozitiv
megerdsités visszajelzje (Forray és Hegedds, 1991). A vizsgalat elején feltételeztiik,
hogy minden gyermek igennel fog vilaszolni arra az allitasra, hogy ,A sziileim
dicsérnek a jé iskolai teljesitményemért.” Ezzel szemben a megkérdezettek majdnem
tizedét egyéltaldn nem dicsérik meg otthon, vagy csak nagyon ritkdn. (8. dbra). A
pedagdgusnak tudnia kell megfelel6en értékelni a sziil6i egyitittmiikodés e formajat,
illetve még inkabb oda kell figyelnie arra, ha ez az egyiittmiikodés nem alakul meg-
feleléen. A gyermekek, s f6ként a hatranyos helyzeti gyermekek szamdara ezeknek a
pozitiv meger8sitéseknek a hidnya akdr teljes érdektelenséghez is vezethet (ld.

Forray és Hegedds, 1991).
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8. dbra: Sziiléi dicséretek eldforduldsa a megkérdezettek korében (%)

Forrds: Sajdt kutatds és szerkesztés, 2016.

Osszegzés

Minden tarsadalmat nagyban mindsit, miként gondoskodik a raszorulé felnét-
tekrdl, gyerekekrdl, hogyan banik az elesettekkel, milyen esélyt kinal nekik a teljes
életre. Ennek egyik szintere természetesen az iskola, ahol zomében csak a terminu-
sok valtoznak, a gyerekek problémadi, a gondoskodas fontossiga és sziikségessége
évtizedek 6ta valtozatlan. Emellett az iskola miikodése soran elviekben folyamatosan
jelen van a mdssag elfogaddsa (Id. Fodor, 2014). A kutatés, a kérdGivek és a mély-
interjuk alapjan meglatasunk szerint sziikség van egy olyan komplex pedagégiai
modszer, egy olyan mentorprogram kidolgozasara, amely figyelembe veszi a tanulék
kulturdlis kiillonbségeit, tanuldsi igényeit. Fontos, hogy kialakuljon egy bizalmi
kapcsolat a cigany tanuldk és tanaraik kozott, illetve a cigany és nem cigany tanulék
kozott. Eddig ezekre a kapcsolatokra mindig is a kozos pontok és a kommunikacié
nélkiili egyiittélés volt jellemz6 (Id. Angyalosy, 2006).

A mentorprogram ehhez nyujt segitséget, hogy mentor és mentoréltja kozott
kialakuljon egy olyan kapcsolat, személyes viszony, mely hosszd tavon képes a didk
személyiségfejlédésének tdmogatdsdra, illetve a mentor segitségével az betekintést
nyerhet egy olyan vilagba, amibdl eddig ki volt zarva. A cél, hogy a programban
résztvevl gyerekeknek, fiataloknak értékek keriiljenek bemutatasra, felkeltse figyel-
miiket és bevonhatdk legyenek a kozosségi tevékenységekbe. A mentorprogram a
nevel6-oktaté intézménnyel egyiittmiikodve olyan nevelési gyakorlatra torekszik,
amely felkésziti a gyermeket a tarsadalmi feladatok ellatdsara, a tarsadalmi elvara-
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sokra. Két szempontbdl kozelitené meg a program ennek kiteljesedését, egyrészt a
kozosségi értékek rendszerének kialakitasan, masrészt az egyéni értékrendszer ki-

alakitasan keresztiil.

A mentorprogram lehet8séget teremtene ahhoz, hogy kiscsoportos foglalkoza-
sok keretében sokkal személyesebb viszony alakuljon ki, hogy tobbet megtudjanak a
gyermekekrdl, csaladjukrol, koriilményeikrdl. Kotédni kezdjenek a mentorokhoz, és
kialakuljon egyfajta bizalmi kapcsolat kozottiikk, amely lehetévé teszi, hogy problé-
mdikba is beavassak 6ket. Ehhez Durdhoz (2014) hasonl6éan az aldbbiakat tartjuk
fontosnak:

- A mentoraltakat arra kell 6sztonozni, hogy képesek legyenek az egyiitt-

miikodésre hasonlé képességii tarsaikkal;

- Fontos, hogy gazdag kapcsolatrendszert tartsanak fenn kortarsaikkal;

- Biztatni kell 6ket, hogy sikeresek legyenek, és dicsérni, hogy sikerélményiik

legyen;

- Képessé kell tenni 6ket arra, hogy sajat érdeklddési vonalaikat kovessék;

- Elengedhetetlen, hogy kapcsolatuk legyen olyan tanarokkal, akik kiilonféle

érdeklédési korokben jartasak;

- Lehetdséget és batoritast kell kapniuk;

- Gondosan kell fejleszteni személyes és szocidlis, valamint intellektudlis

képességeiket;

- Nevelési és tanuldsi terviikkhoz el kell nyerni a tobbi pedagdgus és a sziilék

segitségét is.

A mentorok feladata lenne, hogy a taglalt mddszerek segitségével, a program-
ban résztvevé gyermekekkel rendszeresen tartsak a kapcsolatot. Hetente minimum
egy alkalommal taldlkozzanak, hogy sor keriilhessen a korrepetdlasra, jatékra, beszél-
getésre, vagy mas tevékenységekre. A program szempontjabdl a legelényosebb, ha
olyan helyi pedagégusok vesznek benne rész mentorként, akik mar korabban kezde-
ményezdi, résztvevdi voltak hasonlé kezdeményezéseknek. A program csak akkor
vezethet sikerre, ha helyi kezdeményezésbdl indul ki, valamint helyet is az iskolaban
kap. Ezen kivill a programban résztvevé mentoroknak lehetéségiik lenne kozos
programokat, kirdnduldsokat, szakkoroket, egyéb szabadidds programokat szervezni
a gyermekeknek. Tulajdonképpen ezek a foglalkozasok kapndk a legnagyobb hang-
sulyt a program muikodésében.

Az iskoldknak minden esetben gazdag tevékenységi kinalatot kell nytjtania a
gyermekek szamdra, amibdl érdeklédési koriik tiikrében tudnak valasztani. Gyakori,

hogy az iskoldk - nincs ez mdsként a vizsgalat alapjat ad6 intézményben sem - nem
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veszik figyelembe, nem épitenek a cigany gyermekek adottsagaira. Ezzel pedig ez a
tanuléi réteg kiszakad e nevelési hatds egylittes vonzaskorébdl, melynek kovetkez-
tében a nevelési folyamat diszkriminativ jellegtivé vélik. Ennek megakadalyozasa
lenne a cél a program segitségével, hiszen ebben az esetben kifejezetten a cigany
gyermekek igényei keriilnének elStérbe, a szdmukra sikerélményt nyuijté és on-
megerdsitést eredményezd feladatok, programok, szakkorok kapnénak szerepet.

A mentorprogramban még egy elem nagyon fontos szerepet kell, hogy kapjon,
amely jelenleg elhanyagolt az intézményben, ez pedig nem mas, mint a motivacié. A
motivacidk koziil a mentoroknak, a pedagdgusoknak a kivancsisag motivumat és az
onértékelés motivumat kellene kihaszndlniuk. Az Gj programok, lehetéségek feléb-
resztik az j megismerése utdni vigyat, amely erds hajtderd lehet a munka soran. A
motivaciéval elért eredmények még motivéltabba teszik a diakokat, kitartébbd
valnak, né a teljesitményiik, amely még inkdbb noveli a tanulas szdndékat, mikézben
folyamatosan csokkenti a szorongast, a negativ érzelmeket. A hatranyos helyzet(i
gyermekek még lelkesebbek lesznek, illetve a mentorok rendszeres dicsérete révén
egyre inkabb sikeresnek érzik majd magukat, névelve 6nérzetiiket, dnbecsiilésiiket. S
maris az onértékelés motivumarol beszéliink, amely a személyek kozotti kapcsolatok
Osszefiiggéseibbl vezethet6 le, és domindnsan szocidlis természetl (ld. errdl
Rakaczkiné, 2010). Ennek segitségével aztan végs6 soron a hatranyos helyzetd gyere-
kek tarsadalmi integracidja segithet6 el6, ami mind telepiilési, mind térségi, és végsé

soron orszagos szinten is a tarsadalmi problémak mérsékl6déséhez vezethet.
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Abstract

This paper tries to find out how the education and elements of educational system
could influence (reduce) the social inequalities as one of the main problem of rural
areas. Based on the literature concerning to the integration of roma minority and
disadvantaged children students of a primary school in Kiskunlachdza (Hungary)
have been asked about their school motivations, preferences, free time activities,
further educational plans and skills by a primary research. Comparing the results
to the key findings of the literature this study recommends a mentor program as
long term solution for helping the integration process of the affected students,
creating a connection between the teachers and pupils based on trust, taking the
needs and specialties of roma minority and disadvantaged children into account.

Keywords: underdevelopment, education, roma minority, mentor program

100



