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Osszefoglalds

Tanulmdnyom lokdlis léptékii helyzetvdzilat a sziil6-gyermek egyiittmiikodés
moédozatairdl a tanuldsi célu, otthoni internethaszndlatban. Kutatdsomat rurdlis
kornyezetben végeztem, ahol nem csak a sziilék és gyermekek IKT kompetencidja
kozott van jelentds kiilonbség, hanem a sziil6i kompetencidk szintje is szinte
csalddrol csalddra viltozik, a rendszeres tanuldsi igyekezet és a fejlédésre valo

nyitottsag mellett a teljes kompetencia hidnya is eléfordul.

Kulcsszavak: internetes tanulds, szuldk, ruralitds

Bevezetés

z iskolai gyakorlatban ma mar rurdlis kornyezetben is egyre gyakoribba
Avélik a szamitégép és az internet hasznilata. A pedagégusok kiillonb6z6

mértékben, az egyes tantargyak tanitisi médozatainak fiiggvényében, és a
helyi eszkozellatottsaghoz igazodva hasznaljak ezeket az eszkozoket. A hasznalat
értelemszertien nem korldtozédik az iskolai munkdra, ma maér egyre gyakrabban
kapnak a didkok olyan otthoni feladatokat, amelyek megoldasdhoz internethasznalat
is sziikséges. Ez a helyzet 4j feladatok, kihivasok elé allitja a sziil6ket. Nem csupan az
iskolai feladatok otthoni megolddsanak dj eljarasai okozhatnak gondot szamukra,
hanem a gyerekek IKT eszkozhasznalatdnak és tartalomhasznélatdnak jéval széle-
sebb problémakore is. Tanulmdnyom az iskolai feladatok otthoni megolddsanak
témakorével foglalkozik egy Hargita megyei (Romdnia) rurdlis telepiilésen végzett

kutatdsom alapjan. Azt vizsgdlom, hogy az IKT eszkozoket igényl6 feladatok otthoni
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megoldédsanak folyamatdban a sziil6 és gyermek kozti egyiittmiikodés miként alakul.
Kutatdsom leird, feltaro jelleg(i, és azzal a céllal késziilt, hogy egy telepiilésre Ossz-
pontositva alkosson helyzetképet ennek a problémakérnek a fontosabb alkotdele-
meirdl. A sziil6 — gyerek egyiittmiikodésnek ezen a szilik koron beliil is tobb teriilete
van. Azt vizsgalom, hogy (1.) kérnek-e segitséget a gyerekek, (2.) a szil§ és a gyerek
kozti egyiittmiikodésnek milyen formdi alakulnak ki a vizsgalt ruralis telepiilésen, és
(3.) milyen sziil6i ellen6rzési gyakorlat kapcsolddik ehhez az egyiittmtikodéshez. A
lokélis léptékii elemzések mellett sz6l az a tény, hogy a digitdlis kompetencidk
elterjedésének kezdeti fazisdban teleptilésenként killonb6zé helyzetek alakulhatnak
ki, és az egyes iskoldk technikai felszereltsége és eszkozellatottsdga, oktatasi

gyakorlata is teleptilésenként jelentés eltéréseket generalhat.

Szakirodalmi vonatkozdsok

A sziil6 mediacios szerepének fontossagaval, a medidciés szerep miikodteté-
sének feltételrendszerével és gyakorlati vonatkozasaival egyre tobb szakmai elemzés
foglalkozik.

A témadval kapcsolatos megkozelitések tobbek kozott a sziil6i ellendrzés vagy a
szul6i tamogatdsok elemzésére iranyulnak. M. Valcke és szerz6tarsai (Valcke et al.,
2010) a sziil6i szerepeknek és stilusoknak a gyerekek internethaszndlatdra gyakorolt
hatdsat hangsulyozzak. Kutatasokkal tdmasztjak ald, hogy a mindségi sziil6i tdmo-
gatds és a sziil6i elfogadds pozitivan hat a gyerekek megfelels és értelmes digitalis
tevékenységére. Ezt igazolja O'Hara (O’Hara, 2011) és Livingstone — Helsper
(Livingstone — Helsper, 2008) tanulmdnya is. Plowman, Mc Pake és Stephen (2008 —
idézi T6kés, 2017:70) kihangsulyozzak, hogy a sziil6k nem ismerik fel eléggé szere-
piik fontossagat a digitélis gyakorlatok dtaddsdnak folyamataban.

Lemish (2008 — idézi Késa, 2016:58) a medidcios sziildi aktivitasokat harom
nagyobb tipusba sorolja. Az elsé a tudatossigi szint, a masodik az un. restriktiv
medidcié (a feliigyelet, a szupervizio, a kontroll teriiletei), a harmadik a médiaértést
el6segité intruktiv medidcio.

Kutrovitz Kitti és szerzétarsainak (Kutrovatz és tarsai, 2018) tanulménya szisz-
tematikus empirikus attekintést nyujt a gyerekek technolégiahasznalataval kapcso-
latos sziil6i medidcidt vizsgalé nemzetkozi irodalomrdl 2007 és 2017 kozott. Tobbek
kozott az internethez kothet6 szabélyozdsi mddokat figyelembe véve kihangsd-
lyozzék a sziléi stratégidk négydimenzios, gyakran — f6ként az EU Kids Online

projekthez kapcsoléddan — haszndlt felosztasat.
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A szakirodalmat (kozte belga, észt, koreai, izraeli, szingapuri kutatdsok) részle-
tesen vizsgalva ugy vélik, hogy az eredmények rendkiviil ,zajosak”, pontosabban nem
rajzolddik ki egyértelmi konkluzié a kutatidsok eredményeibél azzal kapcsolatban,
hogy milyen stratégiat érdemes valasztani a mai sziil6knek a gyerekek technolégia-
hasznalataval kapcsolatban. Ettdl eltekintve azt mondhatjuk, hogy az idézett meg-
kozelitések sok hasznos informaciét kinalnak az olyan vizsgélatok szamara is, amelyek
csekély mértékli IKT kompetencidval rendelkezé sziill6k mediaciés lehetGségeire,
kisérleteire irdnyulnak. A széttarté eredményekkel kapcsolatban azt lehet kijelen-
teni, hogy az egyes sziil6i stratégidk hatdsét valdszintileg meghatdrozza a tarsadalmi-
kulturalis kornyezet, a gyermek kora, valamint a technoldgiahasznélat és a fogyasz-
tott tartalom jellemz6i, ezért fontosak a kisléptékil lokalis vizsgélatok is, valamint
longitudinalis eredményekre is sziikség lenne (Kutrovatz és tarsai, 2018:66).

Sajat lokdlis léptéki kutatdsom szdmadra a csikszeredai Sapientia EMTE kereté-
ben miikods "A média hatdsa a gyermekekre és fiatalokra” Kutatécsoport munkdja
kinalta a szemléleti és mddszertani keretet. Ebben a programban tébb részelemzés
foglalkozott a sziil6k viszonyuldsmodjaval (Berényi, 2013, Gocz, 2016, Pinti, 2017,
Biré — Bodo, 2017, Bodd, 2018, Bir6, 2018). A tanulmdnyok mindegyike utal arra,
hogy a sziil6 szdmdra problémét okoz az IKT eszkoz- és tartalomhaszndlat csalddon
beliili kezelése. A szerz8k arra is felhivjak a figyelmet, hogy az IKT kompetencidk
hianya miatt a sziill6k nagy része nem tudja érvényesiteni a tanuldsi folyamatban
kordbban mtikodtetett szil6i stilust (Biré — Bodd, 2017). Azt is hangsuilyozzik, hogy
a digitdlis eszkozok és tartalmak hasznalatdhoz kapcsolddd viszonyuldsokat a
tarsadalomtorténeti alapozottsagi kulturdlis mintdk és a mindennapi életvezetés
rutinjai altal kitermelt kognitiv korlatok vezérlik (Bird, 2018:142).

Mindezek egylittesen arra utalnak, hogy a vizsgalt térségben a sziil6-gyerek-
iskola reldciénak a csalddon beliili vetiilete, ezen belil az IKT eszkozok haszndlata-
hoz kapcsol6dé sziil6i medidcids gyakorlat fontos elemzésre varé teriilet. Helyzet-
feltar6é elemzésem eredményeivel ennek a térségi kutatdsi vonulatnak a bévitéséhez

kivanok hozzajarulni.

Modszertan

A kutatdst egy Hargita megyei kozségkozpont telepiilésen végeztem 6todikes
tanulok sziilei korében. Kvalitativ moédszerrel husz félig strukturalt interjut készi-
tettem édesanydkkal, ugyanis tapasztalatom szerint 6k jobban kovetik gyerekeik

otthoni tanuldsit. Az interjikat a csalddok otthondban készitettem. A megkérdezett
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édesanydk 33-43 évesek, 1976 és 1986 kozott sziilettek, mintegy dtmeneti csoportot
alkotnak az X és Y generdcié kozott. Hirom csalddban az édesapa is jelen volt
beszélgetésnél. Az interjuk sordn kimondottan a tanuldsi célbdl hasznélt otthoni
internetezésre fokuszaltam. A kérdéseimet két nagyobb téma koré csoportositottam:
e az dltaldnos vélekedés az IKT alapt otthoni tanuldsrol
e az IKT alapt tanulas otthoni gyakorlata
Az egyiittm{ikodés formdinak, médozatainak feltirdsa fontos részét képezte az
interjaanyagnak.
Az adatfelvételi munka sordn arra térekedtem, hogy a véalaszokbdl véleménye-
ket, dlldspontokat kivonatoljak és értelmezzem. Elemzésem lokalis 1éptékii helyzet-

vézlatnak tekinthetd.

Kutatdsi eredmények

A kutatdsi program keretében készitett interjikban két témakoron belil hat
témaban rogzitettem szovegeket a sziil6i medidcids gyakorlattal, illetve a medidcids
gyakorlathoz vald sziil6i viszonyuldssal kapcsolatban. Ebben a tanulményban az
alabbi témakhoz kapcsolddd vélaszokat mutatom be: (4.1.) szill8i segitség kérése az
internetes/szamitégépes feladatokban, (4.2.) a sziil6-gyerek egyiittmitikodés formai,
modozatai az IKT alapt tanuldsban, (4.3.) a tanuldsi célu internethaszndlat ellen-

Orzése
1. 8ziiléi segitség kérése az internetes/szdamitogépes feladatokban

A sziil6i segitségnek tobb teriilete van, ezek koziil harmat mutatok be: (4.1.1.)
valaszokat azzal kapcsolatban, hogy a gyerek igényli-e a sziil§ segitségét, (4.1.2.)
melyik sziil6 vallalkozik arra, hogy segitsen a gyereknek, illetve (4.1.3.) miként

mikodik a segitség az eszkozhasznalatban, tartalomkeresésben, tartalomgydartasban.

1.1.Igényli-e a gyerek a sziil6 segitségét?

A gyermek tanuldsdnak otthoni tdmogatdsa a legfontosabb befolydsol6 tényezd
a tanulé iskolai teljesitményének vonatkozdsdban. Ezt az otthoni bevonddottsagot
nagyban befolydsolja a gyermek életkora, és a sztil6k tarsadalmi-gazdasagi stitusza
(Lassu et al, 2012). Az a kérdés, hogy a gyerek igényli-e sziilGje segitségét az
internetes feladatokban nyilvan 6sszefiigg azzal, hogy tud-e a sziil6 segiteni, milyen
IKT kompetencidkat sajatitott el.
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Igényli

~Feladattdl fiigg, hogy kérnek-e segitséget.” (12. sz.)
~Kérnek, mert tudjik, hogy nekem hamarabb megy.”(16. sz.)

~Ha nem is kér az elején, végiil megkér, hogy nézzek rd, megkérdezi, hogy én hogy
értelmeztem volna a feladatot, mert § igy értette.” (13. sz.)

»Van, amikor segitséget kér, de ha nem kér is, szivesen segitek, ajdnlok oldalakat,

egyiitt keressiik meg a hasznos informdcidkat.”(3. sz.)

»Ondllé, de igényli, hogy nézzem meg, j6l csindlta-e.”(4. sz.)

Nem igényli
~Ebben a fajta tanuldsban nem kér segitséget, nem is tudnék segiteni.”(7. sz.)
»~Nem értek hozzd.”(15. sz.)

»Nincs amiért kérdezzen, gézom sincs.”(20. sz.)

»Az az igazsdg, hogy nem sokat tanul, sehogy sem. Kozbe nyomkodja a telefonjdt,

de inkdbb gazddlkodni szeret veltink. Mi es csak ahhoz értiink.”(11. sz.)

A vilaszok alapjan azt latjuk, hogy ugyanannyi gyerek igényli a sziil6i segitséget
a tanuldsi célu internethasznalatban, mint amennyi nem. A nem igényl6k csoportja
is megoszlik, nyilvdnvalo, hogy ha a szilé ,be sem tudja kapcsolni a gépet”, akkor a
gyerek sem kér téle segitséget. Itt ugyanarrdl az 6t csalddrdl van szd, akik kordbban
azt nyilatkoztdk, hogy az 6k életiikben mar nem latjak sziikségét az IKT kompeten-

cidknak, mert ,amig nem volt internet, addig is volt valahogy.”

1.2. Melyik sziil segit?

A Kutatdcsoport keretében folytatott kutatdsok tapasztalati szerint is (Bir6 —
Bodd, 2017) a tanuldssal kapcsolatos csaladi helyzetekben a nék gyakorlati szerep-
vallaldsa (segités, ellendrzés, egyiittmiikodés) nagyobb mértékd, mint a férfiaké. Ezt
alatdmasztja az altalam készitett interjukbdl nyert, erre vonatkoz6 eredmény is. Az
IKT kompetencidk fiiggvényében a megkérdezettek tobbségénél mindig csak anya
szokott/tud/tudna segiteni a tanuldsban, néhdny csalddban anya és apa is, esetleg
nagyobb testvér. Es vannak csalddok, ahol sziikség esetén a segitség egy kiviilallotol
érkezik, osztalytarstdl, szomszédtol, konyvtarostdl (az otthoni eszkozelldtottsag vagy

tudas hidnydban).
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,En, csakis én. De ezen a téren még egydltaldn nem kellett segitsek a ldnyomnak,

csak tandccsal.” (1. szdamu interjii)

~Internetes feladatokban én szoktam segiteni. De apa is jo, mert sok mindent
tud, s lehet téle kérdezni. Elmondja az dsszefiiggéseket is, mert ugye az interneten

sokszor csak ilyen toredezett informdciokat taldlunk.” (12. szdmui interjii)

~Mindketten segitiink. Aki kéznél van, de én vagyok itthon tobbet.” (6. szdmu

interjii)

JEn is szoktam segiteni, apa is. O jdrtasabb az internethaszndlatban, olyan

helyen dolgozik. De a nagyobb testvér is segit, neki gyorsan megy.” (14. szamu

interjii)

~Nem tudunk segiteni. A multkor a szomszédban irt be egy mesét a szdamito-

gépbe. Mentem vele, s ott csoddlkoztam, szégyen, nem szégyen, hogy bemondjik

hangosan a mesét s irja magdatol.” (20. szamu interjii)

Szamos kutatds ramutat arra, hogy ,a gyermek iskolai teljesitményében az anya
iskolai végzettsége, pszicholdgiai vagy fizikai dllapota er6sebb befolydsolé erdvel bir,
mint az apaé.” (Lassu et al., 2012). A kutatdsi témamban ezek koziil az anya iskola-
zottsaga tlint mérvaddnak.

1.3. Segitségkérés eszkozhaszndlatban, tartalomkeresésben,

tartalomgydrtdsban

Osszetett a kép arra vonatkozéan, hogy milyen tipust feladatokban kér segitsé-
get a gyermek. Nem minden 6todikesnek van okostelefonja, de meghatarozott id6-
ben haszndlhatja a sziilei késztlékét. A sziil6k elmondaésa szerint a gyerekek inkiabb
telefonon vagy tdblagépen keresnek tanuldshoz sziikséges informdcidkat, ritkdn
kérnek segitséget tartalomkeresésben.

»~Nem kéri, de a tartalomkeresésnél azért segitek, hogy odafigyeljen, honnan vesz

dolgokat.” (3. szdmil interjii)

Laptophoz vagy asztali géphez akkor iilnek, ha szoveget kell szerkesszenek,
bemutat6t kell készitsenek, adathordozdn kell valamit dtvigyenek, vagy ha valamit ki
kell nyomtassanak (ez ritka, és a legtobb csalddban nincs is nyomtato). Ezekhez az
eszkozokhoz tobbségiik kevésbé ért, mint a telefonhoz, ezért eszkozhasznalatban
gyakrabban kérnek segitséget.

»Ndlunk nincs dllando szamitogép kéziigyben. Kicsit elavult a gépiink, de még

nem akarunk ujat venni. Ha sziikséges az iskolai feladatokhoz, hazahozom a
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vdllalati laptopot, azon megcsindlja. Nincs hozzdszokva, ezért meg kell kérdezze,
hogy ott mi hogy van.” (6. szamu interjii)

»A hetedikes ldnyomnak kénnyebben megy madr az eszkozhaszndlat, az otodikes-
nek még nehezebben. Késén engedtem Oket odaiilni a szdmitogép elé, ezért nem
tudjak konnyen haszndlni. De 1gy érzem, megvan az elénye is, kevesebb rossz

tartalommal taldlkoztak.” (16. szdmui interjii)

»Nyomtatonk nincs itthon, de ha kell valami, dtkiildjitk e-mailen apukdnak, s &

a munkahelyén kinyomtatja.” (3. szdmii interjii)

»A szerkesztésben kér segitséget, a szoveget elrendezni, mielétt kinyomtatnd.

Egyébhez jobban ért, mint én.” (10. szdmii interjii)

Az adatfelvétel sordn nyert interjuszovegekben olvashatunk olyan torténeteket,
amikor akadalyok meriiltek fel a sikeres feladatvégzésben. Ilyen példaul, hogy egy
Word dokumentum elkészitése el6tt dobbent rd a csalad, hogy nekik nincs Micro-
soft Office telepitve, mert csak internetezésre hasznaltik a laptopot. (Itt megjegy-
zem, hogy tobb alkalommal is el6fordult, hogy tanitvanyaim hosszt fogalmazasokat
nem csatolmdnyban, hanem messengeren begépelve kiildtek at nekem. Es a figyel-
meztetésem utin meglepddve kérdeztek vissza: ,Miért, masképp is lehet?”)

Egyik édesanya mesélte, hogy ,a docx formdtum miatt nem tudtunk megnyitni
egy feladatlapot, amit a tandr kiildott dt. Odaiiltiink apuka gépéhez, ott sem sikeriilt,
mert neki is valamilyen mds program van telepitve. Akartuk, hogy az egyik osztdly-
tdrs screenshutolja, de sok lett volna. Aztdn a hiigomig mentiink, az 6 szdmitogépén
tudtuk végiil megnyitni s kitolteni, de ekkor mdr nagyon kormiinkre volt égve a
gyertya, kevés idénk maradt.” (3. szdmu interjii)

Ide kivankozik megemliteni, hogy a helyi kozségi konyvtar is segitségére van a
tanuloknak a szamitégépes/internetes feladatok elvégzésében. A sziil6k koziil ketten
emlitették, hogy gyerekeik ott szoktak nyomtatni, és volt olyan, hogy ,Edit néni
megvdgta nekik a telefonnal felvett kisfilmet, vagy kivette a nyomtatando szovegbdl a
folosleges sorokat, hogy kevesebbet kelljen fizessenek.”

A szill6i segitség potlasira van még egy példam. A csaldd ugyan nem véllalta az
interjat, de az egyik (hatrdnyos helyzet() kisldny tanitds utin a dévai Szent Ferenc
Alapitvany Napkoziotthondban tolti a délutdnt, és ott a nevel6nék szoktak segiteni
az ilyen szorgalmi internetes feladatokban, eziltal is segitve a gyereket az dtmend
osztalyzat megszerzésében. Ebben az esetben a segitségkérés tartalomkeresésre,
eszkozhasznalatra és tartalomgydrtdsra is vonatkozik, gyakorlatilag elvégzik a
feladatot a gyerek helyett.
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2. A sziilé-gyerek egyiittmiikodés formdi, modozatai az IKT alapu

tanuldsban

Feladattdl fiigg, hogy milyen egyiittmiikodési formai vannak a sziil6-gyerek
kapcsolatnak az IKT alapu tanuldsban. Kordbban emlitettem, hogy szdmos kutatds
és sajat tapasztalom szerint is erds befolyassal bir a sziil6i bevonddottsdg a gyermek
iskolai teljesitményében, de az internetes feladatokban valé sziil§-gyerek egyiitt-
miikodés alapfeltétele a szil6 valamilyen szinti hozzdértése, az IKT kompetencidk
birtoklasa.

Ha a gyakorisagot vizsgdlom, négy csalddban valljdk azt, hogy soha nem iilnek le
a gyerekkel tanulni, semmilyen forméban. ,Ez az & dolga, intézze.” (20. szdmu
interjiz)

Vannak olyanok, akik ritkdn, s csak tandccsal, otlettel segitenek, ha azt éppen
elfogadja a gyermek. A szabdlyozdsra viszont odafigyelnek, errél a kovetkezé alpont-
ban bévebben irok.

,Mdr nem avatkozom bele, hogy hogyan végzi a dolgdt. Ondllé lett, s nem akarok

ismét irdnyitévd vilni. Ezen a téren még soha nem segitettem a lanyomnak, csak

tandccsal.” (1. szdmii interjii)

A legtobben azt valljak, hogy nem sziikség hosszabb idére letilni a gyermekkel,
csak néhdny szdban segitenek, hiszen a gyerekek azt ehhez jobban értenek. 1d6-
kozben meg-megnézik a gyereket, hogy nem foglalkozik-e egyébbel, van-e sziiksége
segitségre. Egyeseknél ritkdbban, masoknal gyakran van ilyen.

~Semmiképp nem iilok ott végig. Bemegyek, elinditom, még megnézem, hogy mit

csindl. Az ondllésdg a lényeg.” (4. szdamu interjii)

~Nem sziikség hosszabb idd, csak pdr széban segitek. Sokszor telefonon kér

segitséget a bdtyjdtol, s megy is tovdabb.” (14. szdmii interjit)

,Hosszabb egyiittlétre nincs példa, nagyok mdr. Ugyesen megtanultik mdr. Csak

oda-oda szélok, azt sem rendszeresen.” (18. szdamui interjii)

Négy csaladban hangzott el, hogy rendszeresen és hosszabb ideig is leiilnek a
gyermekkel, ha olyan a feladat. Egyik csaladban esténként csalddi beszélgetést is
folytatnak az internetes tapasztalatokrdl, feladatokrdl.

~Az internetes feladatvégzés jo, mert ezzel is egyiitt dolgozunk. A mdsfajta hdzi

feladatokban ritkdn kér segitséget, de ebben rendszeresen. Feladattol fiigg, hogy

mennyi idot toltok vele, van, amikor csak oda-oda szdlok, vitbaigazitdst adok, de

komolyabb munkdndl leiiliink és egyiitt készitjiik el. Az irodalmi-torténelmi
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versenyre is egyiitt késziiltiink, egyiitt olvastunk s egyiitt toltottiik ki a
feladatlapot is.” (3. szdmil interjii)

»Hdt azért mindig ott vagyok. Ha rd kell keresni valamire, megnézem, hogy mi

jon eld. Kovetem még otodikben, igy szeretem.” (6. szdmu interjii)

»Leiilok vele, mert nem tudok anmyifele koncentrdlni. Megcsindljuk, utdna
mindenki végzi a dolgdt. A multkor ott kinlodtunk a matekkal, aztdn a névére
segitségét kértiik. Nem értettem, hogy mit csindl, lefényképezte, bevitte a gépbe,
bemondta, visszamondta, nem tudom, hogy mi volt. De a fiam megértette a

leckét, s a felmérd is ment mdsnap.” (10. szdmu interjii)

A rendszeres segitségnyujtashoz sorolom a romdn nyelv tanuldsandl mar
emlitett példat, amikor a gyerek esténként Németorszagban él6 édesapjaval Messen-
geren oldja meg a hdzi feladatot. ,Nagyon jo nekiink ez, korldtlan a net, nem kell
nézziik, hogy a percek telnek.” (10. szdmii interjii)

Az egyes valasztipusok majdnem egyforma ardnyban fordulnak el6. Az egyiitt-
miikodési formdk és alkalmak nagyjabdl alatdmasztjak a ralatds problémakorén beliil
megfogalmazott sziil6-gyerek kooperaciot, ami a nem tanulassal kapcsolatos inter-
nethasznalat esetén masképp mutatkozik.

3. A tanuldsi célu internethaszndlat ellenérzése

A térségi csaladokra jellemzé sziil6i ellenérzé szerep az IKT eszkozoknek a
tanulasi folyamatba val6 belépésével 1ényegesen valtozik. A kompetenciahidny vagy
kompetenciakiilonbség miatt a sziilének mar nincs olyan ralatasa erre, mint gyer-
meke mads tevékenységeire. Az interjik soran tobb sziil6 a ralatas kérdését ossze-
kapcsolja a kontrollal, nem annyira a sziil§-gyerek egytittmiikodést érti ez alatt. A
tanuldssal kapcsolatos internetezés folotti kontroll kapcséan beszélhetiink a restriktiv
sziil6i mediaciérdl (Lemish, 2008 — idézi Késa, 2016).

Altalanos vélekedés a sziilok részérsl, hogy a gyerek internetes/szamitégépes
tanulasat sokkal nehezebb ellendrizni, mint a hagyomanyos tanuldsi tevékenysége-
ket. A tobbség szerint 6todik osztalyban még nem olyan mértéki ez az iskola altal
adott IKT alapt feladatvégzés, hogy ne latndk at, vagy ne tudnak kévetni.

~Mindenképp ellendrizziik. Amilyen szinten sziikséges nekik az online térben

valé tanulds, ezt még lehet ellendrizni. Folyamatosan ott vagyunk.” (6. szdmii
interjii)

Az internethaszndilat ellenérzésében vannak a nagyobb dilemmak. Néhanyuk
részérdl elhangzik, hogy az internetes hazi feladat jé alibi a gyermeknek internet
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kozelben lenni, telefonozni. Néhinyan erételjes kontrollt gyakorolnak ebben a
helyzetben, megnézik az el6zményeket, tudni akarjak a jelszavakat, latni akarjdk,
hogy biztosan tanul-e a gyerek, vagy atveri a szul6t.
»Néha bekukkintok az el6zményekbe. Nem azt nézem meg, hogy mit tanult,
hanem, hogy mellette még mit csindlt. De erre rdjon hamar, nem fog sokdig
miikodni nekem.” (4. szdmu interjit)

Egyes szil6k sajat eszkozkezelési kompetencidjukat nem tartjdk elegendének
ahhoz, hogy kovetni tudjdk gyermekiik internetezését, vagy ezen belill az internetes
tanulast. Amelyik sziil6 nem ért az internethasznalathoz, az nyilvan ellenérizni sem
tudja gyerekét.

A vialaszokbdl is kideriil, de dltaldnos jelenség ma mar a térbeli fliggetlenedés
sziilék és gyerekek kozott. Késa Eva (Késa, 2016:53) szerint ,.ez a halészobai territ6-
rium kiemelt fontossdgu lett a mai fiatalok szamadra, akik a privat szféra tiszteletben
tartdsat leplezetlen szigorral igénylik.” Mindez magdval vonja azt is, hogy a gyerek
sajat interneteléréssel rendelkezik, és annak hasznélata (esetenként) a fiiggetlenség
jegyében torténik.

Nem egy esetben hangzott el a sziil6ktdl, hogy ,azt mondja tanul, de valdjaban
nem lehet tudni, hogy az interneten mit csindl.” Bir6 Zoltan szerint (2018:140)
»ilyenkor a sziilének nincs ralatésa a gyerek egy olyan tevékenységére, amely a csalad
keretében belill miikodik. Az igy termel6dé bizonytalansdgérzés olyan tényezd,
amely fékezheti sziil§ és gyereke kozott a digitalis eszk6zok hasznélatan alapuld ko-
z0s tevékenységformadk kialakulasat.”

»~Nagyon nehéz ellendrizni, hogy tényleg van-e ilyen feladat, az a feladat meddig

tart, utdna a gyermek le tudja-e tenni a telefont és koncentrdlni arra, amit

éppen csindl.” (2. szdmul interjii)

»Kiilon szobdja van, ott is tanul. Mindent nem ldtunk, s nem is szereti, ha jovok-

megyek.” (4. szdmui interjii)

Vannak, akik baratsdgos hangvétellel prébéljak megoldani a kozeledést, tiszte-
letben tartjak a gyermek maganszférajit, de ett6l még fontosnak tartjak a kovetést. A
bizalmat tobben hangoztatjdk. Meglatdsom szerint ez éppen azokban a csalddokban
hangzik el, ahol egyébként is kiegyensulyozott, benséséges kapcsolat van a sziil§ és
gyerek kozott. Négy csaladban mondtdk, hogy teljes mértékben megbiznak a gyer-
mekben, korabban leiiltek, megbeszélték, hogy az internetet tudatosan kell hasz-
nalni, mitél kell félni. Ra-rakérdeznek, hogy éppen mivel foglalkozik, de a gyermek
azt is elmondja, ha éppen nem tanulassal, hanem egyébbel dolgozik.
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~Ez a mentordldsi folyamat jo volna, hogy kialakuljon, az elején nézed nyilvin,
aztdn egy id6 utdn megbizni benniik. Aztdn persze néha nem drt, mert egy csomo
ilyen csiiszos teriilet van, ahol még a felnéttek is elcsuisznak. Ilyenkor jo, ha a

szill ott van a kornyéken.” (12. szamu interjii)

Van olyan eset, amikor a gyerek nem engedi kozelbe a sziil6t, s a sziil§ elfo-
gadja, mert bizik benne.

~Nem ellenérzom. Amikor volt az instagramos problémadja, akkor is teljesen

kizdart engem, megkért, hogy ne avatkozzam bele, 6 akarja megoldani.” (1. szamu

interjii)

Egyik édesanya elmesélte, hogy tobb gyereket nevel, a sajatjain kiviil gyermek-
védelmi gondozottakat is. Mivel nem igazin értenek a digitdlis eszk6zokhoz, sza-
mukra a legjobb internethaszndlatban valé szabalyozasnak az bizonyult, hogy ne
legyen wi-fi a lakasban, s akkor nem kell ellenérizzék, hogy ki mit csinal a szobaja-
ban. Nyugodtak voltak, mert internetes tanuldshoz a gyerekek engedélyt kértek a
szamitogép bekapcsoldsahoz. Aztdn hénapok mulva kideriilt, hogy a szomszéd osz-
talytars megmondta a jelszavukat, s a kanapé egyik sarkén jol lehetett internetezni.

A gyerek tanuldsi céld, otthoni internetezésének kovetése Osszefiigg a sziil6i
nevelési stilusokkal. A Baumrind é&ltal kialakitott, majd Maccoby és Martin altal
tovabbfejlesztett tipoldgia (Baumrind, 1991; Maccoby — Martin, 1983; Biré — Bodo,
2017) alapjan a meg-kérdezett sziil6k kozott vannak autoriter, autoritativ, meg-
engedd és nemtoré6dom tipusuak is.

Taldlunk kozottik néhany tekintélyelvit, autoriter stilusit, akik az internet-
hasznalatban szabdalyokat és tiltdsokat szogeznek le, és ezeket a tanuldsi célu inter-
netezés ellenérzésében is alkalmazzdk. Elveik feltétel nélkiili elfogadasat varjak el.
Van néhiny autoritativ sziil, akik a gyerekkel egyiittmtikodve kovetik végig a
fogyasztott tartalmak ellenérzését, kozosen megbeszélik annak veszélyeit. Minden-
képpen a hasznalhat6 tudés dtaddsara torekednek. Vannak megengedd stilusu sziil6k
is, akik nem 4dllitanak fel szabélyokat, a gyerek elképzeléseit, akaratdt tartjak szem
el6tt, s a kontroll helyett a magas érzelmi involvalédasnak tulajdonitanak szerepet.
Néhany nemtorédom stilust sziild is akad, 6k nem szélnak bele gyerekiik internete-
zésébe, nem dallitanak fel szabédlyokat, nem adnak tanicsot, nem tiltanak semmit, és
nem is ellenérzik. Legtobbszor nem értenek hozzd. A megkérdezett sziil6k kozott
minden tipus el6fordul, nem mutathaté ki valamelyik dominancigja.

A szil6k éltal megfogalmazott vélaszokbdl kideriil, hogy a gyerek internetes

feladataira vald réalatast csakis a sziil6i hozzaértés biztosithatja. Ha az ellenérzéssel a
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szul6 nem 1épi 4t a hatdrokat, a gyermek is hajlamosabb a sziilével val6 kooperacié-
ra. Fontos, hogy a kévetés ne legyen sérté a gyermekre nézve, a gyermek bizalmat se
veszitse el a sziil6, de mégis tudtdra jusson, ha nem megfelel oldalakat bongészik a
gyermek. Ez az eredmény aldtdmasztja, amit Bod6 (2018) is megfogalmaz a biinte-
téssel és ralatassal kapcsolatosan.

Osszefoglalds

Osszetett az elemzés sordn korvonalazédé kép arra vonatkozéan, hogy milyen
tipusu feladatokban kér segitséget a gyermek. A sziil6k elmonddsa szerint az 6todi-
kes tanulék tobbszor kérnek segitséget eszkozhasznalatban, mint tartalomkeresés-
ben.

Az egylittmiikodés gyakorisagira vonatkozdan a valaszok nagyjabol ugyanolyan
mértékben fordulnak el6 a soha-ritkdn-gyakran-rendszeresen skaldn.

Az ellendrzés/ralatas problémakorében éltaldnos vélekedés a sziil6k részérél,
hogy a gyerek internetes/szamitégépes tanuldsat sokkal nehezebb ellendrizni, mint a
hagyomdnyos tanulasi tevékenységeket. A tobbség szerint 6todik osztilyban még
nem olyan mértékii ez az iskola 4ltal adott IKT alapu feladatvégzés, hogy ne latnak
at, vagy ne tudndk kovetni. A rdlatdshoz legtobben nem az egytittmiikodést kap-
csoljdk, hanem az ellenérzést. Néhdnyan erételjes kontrollt gyakorolnak ebben a
helyzetben, masok sajat eszkozkezelési kompetencidjukat nem tartjak elegendének
ahhoz, hogy kovetni tudjdk gyermekiik internetezését, vagy ezen belill az internetes
tanulast. Amelyik sziil6 nem ért az internethasznalathoz, az nyilvan ellenérizni sem
tudja gyerekét.

A szil6k dltal megfogalmazott vélaszokbdl kideriil, hogy a gyerek internetes
feladataira vald réalatast csakis a sziil6i hozzaértés biztosithatja. Ha az ellenérzéssel a
szil6 nem lépi 4t a hatdrokat, a gyermek is hajlamosabb a szilével val6
koopericidra. Fontos, hogy a kovetés ne legyen sérté a gyermekre nézve, a gyermek
bizalmat se veszitse el a sziil§, de mégis tudtara jusson, ha nem megfelel6 oldalakat
bongészik a gyermek.

Fontos lenne megvizsgalni, hogy ez a kép, ami most egy 6todik osztalyos ta-
nulék sziileinek korében kirajzoléddott a tanuldsi céld, otthoni internetes feladatokkal
kapcsolatosan, hogyan véltozik két-hdrom évvel nagyobb tanuldk sziilei esetén.
Ugyanakkor a sziil8k iskolatol valé elvarasat is érdemes lenne Gsszevetni ugyanezen

a terepen a pedagdgusok sziil6kt6l valé elvarasaval.
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Abstract

My study is a locally-scale outline of the modalities of parent-child collaboration
in the use of the Internet for learning purposes. I conducted my research in a rural
environment where there is a significant difference between the ICT competence of
parents and children. Furthermore, the level of parental competencies varies
almost from family to family, and in addition to regular learning efforts and

openness to development, there is also a lack of full competence.

Keywords: learning through the internet, parents, rurality
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