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Absztrakt

Tanulmanyomban egy olyan kutatds részeredményeit elemzem, amely a roma
gyermekek iskolai sikerességét meghatdrozd tényezdk feltdrdsara iranyul. Egy
csikszeredai, nagyszdmud roma tanulét tomoritd iskola pedagdgusaival készitettem
mélyinterjikat, amelyekbdl a pedagégusok éltal alkalmazott pedagdgiai gyakor-
latra és mddszerekre, illetve a pedagdgusok attitéidjére vonatkozé kérdéseket
dolgoztam fel. A pedagégusok tapasztalatai, meglatasai kiindulépontként szolgal-
hatnak a roma gyermekek beiskolazdséaval és oktatdsaval kapcsolatos, jelenleg nem
létez6, szakpolitikdk, médszertanok kidolgozdséhoz.

Kulcsszavak: roma oktatds, iskolai sikeresség/sikertelenség, alkalmazott pedago-

giai gyakorlat, pedagégusi attitiid

Bevezetés

S z€kelyfoldon a roma népesség helyzetének feltardsara, bemutatdsara, elemzésére
vonatkozé kutatasok szaima meglehetdsen alacsony és szoérvanyos, hidnyzik a
probléma atfogd, Osszehangolt vizsgédlata, értelmezése. Kivételnek szamitanak a
KAM - Regiondlis és Antropoldgiai Kutatasok Kozpontja altal végzett kutatasok,
amelyeknek eredményei két kotetben is napvilagot lattak: ,Egy mds mellett élés. A
magyar-romdn, magyar-cigany kapcsolatokrél” (1996) és ,Helykeresék? Roma lakos-
sdg a Székelyfoldon” (2002). Az elsé kotet egyes tanulmdnyai a magyar-cigany kap-
csolatokat vizsgaljak, mind a tobbségi, mind a romék szemszogébdl (Oldh Sandor,
Gagyi Jozsef, Turés Endre, Biré A. Zoltdn). A masodik kétetben nyolc székelyfoldi
falu roma népességének korében azokat, a kulturdlis és mentdlis viselkedés, maga-
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tartas terén bekovetkezd, valtozdsokat vizsgaltdk, amelyeket a rendszervaltast kovetd
évtized tarsadalmi valtozdsai idéztek el6. A kutatasi eredmények alapjan késziilt
tanulmdnyokban, esettanulményokban a szerzék (Bir6 A. Zoltan, Oldh Séndor,
Gagyi J6zsef, Bodé Julianna) egy sor olyan valtozasra vilagitanak ra, mint a migracié6
kiilonb6z6 formainak feler6sodése bizonyos roma kozosségek korében, az intézmé-
nyekhez valé viszony dtalakuldsa, a roma-magyar viszony megvaltozasa, a belsé szo-
cidlis és gazdasdgi rétegz6dés meginduldsa és nem utolsé sorban a gyors létszambeli
névekedés. Egyes székelyfoldi falvakban (Zabola, Nagyborosnyo) elszértan egyéni
kutatasok is zajlottak, amelyek sordn a roma-magyar lakossag kozott létrejové
gazdasdgi kapcsolatokat (Szab6 Tohotom, 2002, Kinda Istvan, 2007), az etnikumok
egylttélését (Pozsony Ferenc, 2003), az egyes romacsoportok (piinkosdistdk, Jehova
tanui) egyhdzi életének sajatossagait, identitasépité gyakorlatat (Foszté Lasz16, 2003,
Kinda Istvan, 2008) vizsgaltak.

Bar a roma gyermekek tomeges beiskolazdsa nagyon sok térségi telepiilésen
tobb éve elkezd6dott, kimondottan roma oktatdssal foglalkozé kutatdsokat nem
talaltam. Hogy a folyamat nem problémamentes, azt a téméhoz kapcsolédé vaskos
magyarorszagi szakirodalom, illetve sajat pedagdgusi tapasztalataim is aldtdmasztjak.
A statisztikdk azt mutatjak, hogy a roma lakossig korében jelentds a gyermekek
aranya, akik varhatéan egyre nagyobb szdmban jelennek meg az iskolakban és egyre
magasabb szintekig jutnak el. Az iskoldk, az iskolafenntarték szembesiilni fognak
(szembesiilnek) egy sor olyan problémadval, amelyeknek megolddsa nem tekinthetd
egyéni feladatnak.

Sok, roma gyermekeket tomorité iskolaban van napirenden a kérdés, hogy
hogyan lehetne, kellene hatékonyan foglalkozni a roma gyermekekkel, de ezeknek a
kérdéseknek a kezelésére ebben a térségben még nem fogalmazddott meg sem
szakpolitika, sem pedagdgiai mddszertan. A pedagégusok magukra vannak utalva,
ki-ki sajat elkotelezédése, szaktudasa szerint kezeli a problémat. Eppen ezért lehet-
nek fontosak az olyan kutatdsokat, amelyek feltirjak a pedagdgusok tapasztalatait és
tamogatjak egy ,alulrdl szervez6d6” szakpolitikanak a majdani kidolgozasat. Ez a
tanulmany olyan tapasztalattal rendelkez6 pedagégusok véleményét tarja fel, akik-
nek tobbéves gyakorlatuk sordan megolddsokat, kezelési mdédokat kellett talalniuk a
roma gyermekek oktatasanak nehézségeire.

Bar a legtobb kutaté és szakember egyetért abban, hogy a romdk integracidjanak
egyik leghatékonyabb eszkoze a minél magasabb iskolai végzettség és a szakképesités
megszerzése, a népszamldlasi adatok mégis azt mutatjak, hogy mind romaéniai, mind

magyarorszagi viszonylatban a roma lakossdg iskolai végzettségének szintje joval
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alacsonyabb a tobbségi lakossagénal. A 2011-es népszamlalasi adatok szerint a magyar-
orszagi romdk 79%-a, a romdniai romak 90%-a legfeljebb alapfokd végzettségii'.
Magyarorszagon mdr a kilencvenes, Romdniaban inkdbb a kétezres évektdl kezd6d -
en egy sor torvénykezési és adminisztrativ intézkedés, program, projekt igyekezett
eldsegiteni az oktatasi integracié ligyét. Ennek ellenére mindkét orszagban a statisz-
tikdk egyre nagyobb szamu szegregdlddott osztalyt, iskolat, gyenge iskolai eredmé-
nyeket, nagyszamu lemorzsolédé roma tanulét mutatnak. Tobb kutatdsi eredmény
bizonyitja, hogy az oktatdsban az integracié megvalésuldsa korantsem zokkenémen-
tes, az oktatds rendszerkornyezete, a tantervi szabdlyozas merevsége, a differencidlt
pedagdgiai eszkozok nem kovetkezetes alkalmazdsa, a pedagdgusképzés hidnyossa-
gai mind-mind olyan tényezdk, amelyek nem segitik az integraciot.

Kutatdsom soran egy csikszeredai ,szegregalédott” iskola pedagogusaival készi-
tettem interjukat, arra keresve a valaszt, hogy melyek azok a tényez6k, amelyek befolya-
soljak a roma gyermekek iskolai sikerességét vagy sikertelenségét. A roma tanuldkat
tomorito iskola négy pedagégusaval készitett mélyinterju részét képezi egy atfog6bb,
doktori program keretében zajl6 kutatdsnak, amely a csikszeredai romatelepeken é16
roma gyermekek iskolai palyafutasanak tobb szempontt vizsgalatara iranyul (a roma
tanulok iskolai megitélése pedagégusokkal, osztalytarsakkal, nem roma sziil6kkel
készitett interjuk alapjan, fékuszcsoportos beszélgetések roma tanuldkkal és sziileik-
kel az iskoldhoz valé viszonyuldsukrdl). Célom egy atfogd, szakszer(i feltardsa, értel-
mezése a roma gyermekek iskoldztatdsahoz kapcsolddé jelenségeknek, folyamatok-
nak, osszefliggéseknek, amely segitségére lehet mind az iskolafenntartéknak, mind a
térségi fejlesztéspolitikanak.

Roma tanulok és az oktatds

Az 1990-es években a romdan oktatds a nagy atszervezések, reformok kordt élte,
az el6z6 rendszer hidnyossagait, rendellenességeit probaltak korriglni, torvényes,
jogi kereteket szabni az Gj helyzet lehetdségeinek (Gj Alkotmany — 1992, 4j Taniigy

Torvény 1995 stb). Ez a folyamat igen nehézkesnek, ellentmondasosnak és dssze-

! A 2011-es romdniai népszamlélas adatai szerint a romdk 70%-a legfeljebb altalanos iskolat vég-
zett, tovabbi 20%-uk pedig nem fejezte be a 8 dltalinost, azaz a roma népesség 90%-a
legfeljebb alapfoka végzettségli. (http://www.recensamantromania.ro/rezultate-2/) Magyar-
orszagon 2011-ben a népszamlalds szerint ,a 15 évesnél idésebb romak 58%-a legfeljebb dlta-
lanos iskolat végzett, tovabbi negyedilk—6toditk (23%) viszont nem fejezte be a 8 dltalanost,
azaz a roma népesség négyotode (79%) legfeljebb alapfokid végzettségl” (Bernat, 2011).
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hangolatlannak bizonyult, az ,dtmeneti allapot” hosszasan elhtizédott. A , magaval
elfoglalt” rendszer szdmadra sokdig lathatatlan maradt a hatranyos helyzetiiek, az
iskolaelhagydk, a be nem iskoldzottak egyre szélesed tomege. A kétezres évek elejé-
t6l, amikor Romania Eurépai Unidhoz valé csatlakozdsanak szdndéka egyre erdseb-
ben korvonalazédott, a romdniai kormdnyhatirozatokban, kormanystratégidkban
helyet kaptak olyan EU-konform alapelvek, célkitlizések, amelyekben prioritdsként
jelenik meg az esélyegyenlGség elvének érvényesitése az oktatdsban, a hatranyos
helyzetli rétegek széleskort beiskolazdsa, illetve az oktatasban valé benntartasa.
Ekkor jelentek meg azok az intézkedések, amelyek az elszegényedett, hatranyos
helyzetben él6 csalddok gyerekeinek iskolaztatdsat hivatottak tamogatni (ingyenes
tanszersegély, ingyenes tej-kifli program, szocidlis Osztondijak stb). Kezdenek
megjelenni a roma csalddok helyzetét, a roma gyermekek iskolai beilleszkedését vizs-
gal6 kutatdsol?, amelyek egyre elmélyiilé szegénységrél, nagyszama iskolaelhagyds-
rél, gyenge iskolai teljesitményekrdl szamolnak be. Romania Eurépai Uniés csatlako-
zasaval megsokasodtak azok a rendeletek, hatarozatok, amelyek a roma gyermekek
iskolai integraci6jat szabalyozzak, mint példaul az iskolai szegregacié megsziinteté-
sére vonatkoz¢ hatdrozat?, ingyenes helyek a roma tanuléknak a kozépiskolakban és
a felsGoktatdsban, roma nyelvli tankonyvek, segédanyagok megjelentetése, roma
pedagdgusképzés, roma medidtorok alkalmazisinak lehetGsége stb. Mindezek elle-
nére az iskolak hétkoznapi valésdgaban nehezen érvényesiilnek a deklaralt alapelvek,
célkitlizések, a roma gyermekek iskoldztatdsa nagyon sok nehézségbe iitkozik.

Roma oktatds Hargita megyében

A roma gyermekek beiskolazasat nagyon sok telepiilésen a csokkend gyereklét-
szam okozta osztaly- és iskolamegsziinés veszélye ,0sztondzte”. Nagyon sok iskoldk-
ban a roma tanuldk szamdanak noévekedésével aranyosan csokkent a nem roma
tanulok szama, akiket vérosi, varoskozponti, kozségkozponti iskoldba irattak sziileik.
Igy jottek létre az ugynevezett ,szegregilédott” osztalyok, iskoldk, amelyekben
zOmében vagy teljesen roma gyermekek tanulnak.

2 Jigau, Surdu, Balica, Fartusnic, Horga, Surdu (2002), http://nou2.ise.ro/wp-content/uploads/
2012/08/Studiu.Romi_.pdf

Surdu, Mihai: “Improving quality of education in schools with a high percentage of Roma
pupils in Romania”, 2002, In: Roma Rights Review, Budapesta, ERRC.

® ORDIN nr. 1.540 din 19 iulie 2007 privind interzicerea segregarii scolare a copiilor romi si
aprobarea Metodologiei pentru prevenirea si eliminarea segregarii scolare a copiilor romi
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Hargita megyében a 2014/2015-6s tanévben 78 iskolaba 6sszesen 3809 roma
tanuldt irtak be, amely szam az 6ssztanuldészdm kb. 7 szazalékdnak felel meg. A
beiskoldzottak szintenkénti megoszldsa: 792 6vodds, 1765 alsé tagozatos, 1000 felsé
tagozatos, 181 kozépiskolas.

Az utébbi kilenc évben a kovetkezdképpen alakult a beiskoldzott roma tanulok
szdma*:

2006- | 2007- | 2008- |2009- | 2010- |2011- |2012- |2013- | 2014-
2007 | 2008 2009 2010 2011 2012 2013 2014 2015

1167 | 2503 3581 3909 3720 3634 3779 4084 3809

Fontos leszogezni, hogy ezek az adatok a beiratkozottakra vonatkoznak, ame-
lyekbdl nem kovetkeztethetd ki a rendszeres iskolaldtogaték szama.

A 78 iskolai intézményben 261 olyan csoport vagy osztaly talalhatd, amelyekben
a roma tanulok szama meghaladja a 25 szazalékot. A legtobb ilyen csoport vagy osz-
taly (96) Udvarhely korzetében taldlhatd, Csik korzetében 73, Keresztur korzetében
68, Gyergy6 korzetében 15 és Maroshéviz (Toplita) korzetében 9 ilyen csoport vagy
osztaly miikodik. Hargita megyében jelenleg 12 iskolai medidtor segiti a roma tanu-
16k iskolai beilleszkedését.

Roma oktatds Csikszereddban

A kilencvenes évek kozepén, amikor a Csikszereda zs6godi részén miikodd
altalanos iskolabdl a gyermeklétszam csokkenése miatt ,elfogytak” a gyermekek, a
helyi tanité beiskoldzta azokat a roma gyermekeket, akik a kornyéken laktak. Vegyes
osztalyban tanitotta ket nyugdijazasdig, majd 4j tanité vette at 6ket. Ekkor a gyer-
mekek iskoldhoz valé viszonya megromlott, sokan kimaradoztak, a tobbiek sem tudtak
eredményeket felmutatni.

A helyi 6nkormanyzat szocialis iroddjanak vezetdje, latva a somlyéi roma gyer-
mekek iskoldzatlan sokasagat, a TanfeliigyelGség segitségét kérte a beiskolazasukhoz.
Az 1990-es évek végén a somlyodi telep gyermekeinek beiskoldzdsa is megkezd8dott a
csiksomlyéi iskoldba. A roma gyermekek beiskoldzdsaval megindult a helyi nem-
roma csalddok migraciéja a varos kozponti iskolaiba. A 2002-2003-as tanévben még
a teljes roma osztdly mellett egy nem-roma elsé osztdly is mikodott, de két-harom
év leforgdsa alatt mar a mindkét osztalyba roma tanulék jartak (a zs6godi iskolabol is

* Az adatok a Hargita Megyei Tanfeliigyel6ség 2014-2015-6s tanévre vonatkozé tevékenységi
beszdmol6jabdl szarmaznak.
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Somlyéra keriiltek 4t a roma gyermekek). Ebben az is kozrejatszott, hogy felszdmol-
tak a csiksomlydi gyermekotthont, igy a gyermekek zome mas telepiilésekre nevels-
szUl6khoz, csalddi hazakba keriilt. Azéta évente koriilbelil 12-15 roma tanulé kezdi
el az iskolat a csiksomlydi iskolaban.

A 2007-2008-as tanévtdl kezdve a felsé tagozaton is megjelentek a roma gyerme-
kek, 6todik osztalytdl a csiktaplocai iskolaba iratkoztak a tanuldk. Azéta évente iratkoz-
nak heten-nyolcan, van, amikor tizen is. Bar nemzetiségileg vegyes osztalyokba jarnak,
az osztalyok kb. 33-38 szazalékat roma tanulok teszik ki. Beiratkozdsuk miatt abban az
iskoldban is feler6s6do6tt a nem roma gyerekek migracidja, évente tobb csalad iratja
varoskozponti iskoldba gyerekét a roma gyermekek miatt. A 2012-13-as tanévben
el6szor sikeriilt hirom roma tanulénak befejeznie a nyolcadik osztalyt, ketté koziiliik
beiratkozott szakiskoldba. Jelenleg hat didk végzi a szakiskolat. A 2014-2015-0s tanév-
t6l kezdddben a csiksomlyoi 6vodéba is beirattak négy-6t roma gyermeket a teleprél,
a kovetkezé tanévben mar 18 dvodaskort roma gyermek (csak a csiksomlydi teleprél)
lett 6vodas. Tehat jelenleg (a 2015-2016-0s tanévben) Osszesen megkozelitSleg 100
gyermek jar dltalanos iskoldba, illetve 6vodédba (18 dvodds) az emlitett telepekrol.

A roma tanulok iskolai sikerességét, sikertelenségét befolydsolo
tényezok

A roma tanulék tomeges beiskoldzasa Gj helyzetet teremtett az iskoldkban,
amelyre az intézmények nem voltak felkésziilve. A zomében mélyszegénységbdl
érkezd, halmozottan hatrdnyos helyzeti roma gyermekek egy olyan vilagban talaltak
magukat, ahol szamukra minden ismeretlen, ahol olyan elvarasokat fogalmaznak
meg szamukra, amelyeket 6k nem képesek teljesiteni. Olyan szabalyrendszernek kell
megfelelniiik, amely idegen szamukra, kotott idébeosztasban kellene figyelmiiket
hosszt ideig olyan dolgokra dsszpontositaniuk, amelyet nem értenek és nem ismer-
nek. Az iskolaknak nem voltak kidolgozott pedagdgiai programjaik, hidnyoztak azok
az anyagi és human eréforrasok, amelyek lehet6vé tették volna a probléma megfelel§
kezelését. A pedagogusok sajat megérzéseikre, leleményességiikre tamaszkodhattak,
hiszen képzéseik soran ilyen jellegli ismereteket nem szereztek, ugyanakkor hidnyoz-
tak a pozitiv mintak, gyakorlatok, amelyek segitségiikre lehettek volna.

A magyarorszagi szakirodalmat tanulmanyozva szembet{inik egyfajta ,fokozott
érdekl6dés” a roma tanuldk oktatdsa irant, nagyon sok kutatds, felmérés vizsgalja
kiilonb6z6 nézépontokbdl a problémat. Mar az 1990-es években rengeteg esettanul-
many, kutatas, tudomanyos munka iranyult azoknak a tényezéknek a feltarasara,
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amelyek befolyasolhatjak a roma gyermekek iskolai sikerességét vagy sikertelenségét.
A kutatasok soran a roma gyerekek iskolai kudarcat a pedagégusok, az iskola miné-
sége és a szocializicidés hatasok Osszefiiggésrendszerében vizsgaljak. A gyermek
szemsz0gébdl a szocializacidt, a kulturalis killonbségeket, a nyelvi kiillonbségeket és a
hatranyos szocidlis helyzetet, az iskola szemsz6gébdl pedig a roma gyerekek mas-
sdgara torténd reakcidkat kutatjak. A vizsgalatok egy jelent8s része a roma gyerekek
gyenge iskolaérettségét és a csalddi szocializacié elégtelenségét tekinti a sikertelen-
ség legf6bb okdnak®, masok az iskola felkésziiletlenségét® emelik ki a roma gyerekek
oktatdsdt illetéen. Bar abban legtobben egyetértenek, hogy a két teriiletet nem érde-
mes szétvalasztani, mivel kolcsonosen hatnak egymdsra. A kutaték kozott abban
sincs egyetértés, hogy az iskolai sikertelenség mogott a rossz szocialis helyzet jelenik
meg nagyobb stllyal, vagy inkabb a kulturalis, szocializaciés kiilonbségek okozzdk a
nehézségeket.

Nagyon sok kutatds az iskola mindségét, felkésziiletlenségét, a pedagdgusok
attittidjét teszi felel6ssé a roma gyermekek iskolai sikertelenségéért. Véleményiik
szerint a szegregalt iskoldk, a pedagdgusok elGitéletessége, a romoldgiai ismeretek
hidnya negativan befolyasoljak a roma gyermekek iskolai beilleszkedését. (Réger
Zita, Radé Péter, Liské Ilona, Babusik Ferenc). Fiath Titanilla (Fidth, 2002), elemezve
a témahoz kapcsolddé szakirodalmat, az iskolai sikertelenség okait a kovetkez6kben
foglalta Ossze: a csaladi szocializacié, a nyelvi hatrdny, a rossz szocidlis helyzet, az
6vodai képzés hidnya, a csalad és az iskola kapcsolata, az iskolak mindsége, a tanulasi
motivacié hidnya, az el6itéletesség és hatranyos megkiilonboztetés, illetve a nem
megfelel6 pedagdgiai gyakorlat.

A romadniai szakirodalomban lényegesebben kevesebb olyan kutatasi eredménnyel
talalkoztam, amelyek a roma gyermekek oktatasdanak nehézségeit feszegetik. Bizo-
nyos projektek keretében egyes nem-kormdnyzati szervezetek szérvinyosan legin-
kabb statisztikai felméréseket készitettek az iskolaelhagyd, lemorzsolédé roma
tanulokrol, az igazolatlan hidnyzasokrol, a be nem iskoldzottakrdl, a szegregalt oszta-
lyokrdl, csoportokrdl, iskolakrdl, illetve azok ellatottsagarol. Ugyanakkor esettanulma-
nyokat olvashatunk roma telepekrél, a romak munkaerdpiaci helyzetérdl, szegény-
ségérdl, de hidnyoznak az olyan atfogd, feltiré jellegli kutatasok, amelyek a romdk
iskolaztatasanak sikertelensége mogotti mélyebb Osszefiiggéseket keresik.

® Kertesi Gdbor és Kézdi Gdbor, Forray R. Katalin és Heged(is T. Andras, Derdak Tibor és Varga
Aranka, Kemény Istvan

¢ Csongor Anna, Liské Ilona
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A kutatds modszertana

Tanulmdanyozva azokat a kutatdsi eredményeket (f6leg magyarorszagi kutatd-
sok), amelyek a roma tanuldk iskolai palyafutdsanak nehézségeire, buktatéira vilagi-
tanak rd, megdallapithat6, hogy a probléma rendkiviil 6sszetett, hogy a kiillonb6zé
tényezék egylittesen, egymast felerésitve hatnak, és az eredményességre vezetd
megoldasok megtalaldasa tobb szempont figyelembevételét feltételezi. Ezért kutata-
somban leginkdbb kvalitativ mddszerekre tdmaszkodom, a vizsgiland¢ jelenségek
Osszetettsége, sokrétlisége mélyinterjik, fokuszcsoportos beszélgetések sordan meg-
ragadhatébbnak bizonyult.

A vonatkozé szakirodalom éttekintése nyomdn interjikérdéseimet igyekeztem
ugy Osszedllitani, hogy a roma tanulék oktatasanak minél tobb aspektusara ravilagit-
sanak. Ugyanakkor arra térekedtem, hogy a beszélgetések a probléma minél mélyebb
rétegeit érintsék, hogy a hivatalos, felszines valaszok helyett szinte, valédi helyzet-
képet kapjak.

Az interjuk kérdéseit négy nagyobb téma koré csoportositottam. Az elsé rész-
ben a kérdések a pedagdgusok Gj helyzethez valé alkalmazkodasi folyamatanak bizonyos
aspektusaira (a roma gyermekek beszoktatdsa az iskoldba, alkalmazott pedagégiai
modszerek, roma témaja képzések, specidlis feladatok ellatasa, iskola felszereltsége,
tantervi kovetelményeknek valé megfelelés stb) iranyultak, a masodik részben pedig
arra prébaltam valaszt kapni, hogy a pedagégusok szerint melyek a roma tanulék
iskolai sikerességének vagy sikertelenségének okai (szocializiciés tényez6k hatdsa,
genetikai tényezG6k, rossz anyagi helyzet stb). A harmadik témbben a sziil6kkel val6
kapcsolattartdsrél (mddozatai, tartalma, gyakorisdga, kommunikacids nehézségek,
bizalom stb), kérdeztem, a negyedik részben pedig a pedagégusok el6itéletességrol,
presztizsrél, szakmai sikerességrél vallott nézeteire prébaltam kovetkeztetni. Ebben
a részben nemcsak a pedagdgusok témaval kapcsolatos véleményére voltam kivancsi,
hanem a sajat, szubjektiv atéléseik megfogalmazdsara is (,Hogyan éled meg hogy
roma iskoldban dolgozol? Szamodra jelent-e problémdt a tobbségi tdrsadalométol el-
térd szokdsok, viselkedésmdodok, csalddi értékrendek elfogaddsa?). Két interjualannyal
a roma gyermekek beiskoldzasanak folyamatdardl is beszélgettiink, a tomeges beiskold-
zas nehézségeirdl, a létszamok alakuldsarol, a nem roma tanuldk elvdndorldsardl, a
szegregacio-integracié problémajardl.

Jelen tanulmanyban az adatoknak, informaciéknak csupan azt a részét dolgo-
zom fel, amelyek a pedagdgusoknak a roma gyermekek oktatdsa soran alkalmazott
pedagdgiai gyakorlatdra és mddszereire, illetve a romakkal kapcsolatos elSitéleteik

megélésére vonatkoznak.
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A megkérdezett pedagdgusok koziil ketten elemi osztilyokban tanitdk, ketten
pedig fels6 tagozaton tandrok és osztilyfénokok. Harman koziilik tobb mint tiz éve
dolgoznak roma gyermekekkel és tobb mint hisz év régiségiik van az oktatasban,
egy fiatalabb tanirné négy éve palyakezd6ként keriilt az iskolahoz. Ketten koziiliikk a
roma gyerekek beiskolazasanak szinte a kezdeteit6l dolgoznak az illet6 iskoldban,
elbeszélésiikbdl adatokat gytijthettem a beiskolazasi folyamatra, az iskola népességé-
nek fokozatos ,kicserélédésére” vonatkozdan is. Az interjialanyok kivalasztasanal
fontosnak tartottam mind az als6, mind a felsé tagozaton tanitd, tobb, illetve keve-
sebb régiséggel rendelkezé pedagdgust is kivalasztani. Az alsé tagozaton tanité peda-
gogusok osztilydban csak roma gyermekek tanulnak (15-17 osztilyonként), a fels6
tagozaton roma és nem roma gyermekek is vannak az osztdlyokban (19-20 tanuld,
amelybdl 6t-hét roma tanul6 osztalyonként).

Kutatdsi eredmények

A pedagogiai gyakorlat, az alkalmazott modszerek

Amikor arra kértem a pedagégusokat, hogy meséljenek azokrdl a tapasztala-
taikrdl, amikor legel3szér roma gyermekeket kezdtek tanitani, mindannyian az
~elveszettség”, a ,sokkhatds”, a ,gorcsosség és frusztracio” érzésérdl szamoltak be.
Egyetlen pedagégus mondta, hogy neki voltak ,gyermekotthonos” tapasztalatai és
neki nem okozott akkora ,traumat” az Gj helyzet. Kiilonosen azok a taniték voltak
nehéz helyzetben, akik a roma gyermekek beiskoldzasanak a kezdetén sajat magukra
utalva, kiilsé szakmai segitség hidnyaban kellett boldoguljanak. ,, Egyszeriien tigy hozta
a sors, hogy becsoppentem ebbe az iskoldba, egybdl a mélyvizbe. Egy honapig csak
néztem ki a fejembdl, s gondolkoztam, hogy én mit keresek itt. Nagyon nehéz volt. En
voltam az elsé délelbtti osztdly tanitéja, nem nagyon volt, akitél tandcsot, segitséget
kérjek. Akkor kezdtem felocsiidni, amikor ezek a gyermekek oda-odafutottak és dtolel-
ték a térdemet. Tudod, hozzdm bujtak, szinte 6k kezdtek nyitani s nem én. Ez furcsa,
mert dltaldban én szeretem a gyermekeket meghdditani. De én olyan sokkhatds alatt
voltam az elején, hogy érzelmileg egyszeriien lefagytam. Aztdn kezdett a keziik alol
valami megsziiletni, s ldttam a szép munkdkat, kezdtem levegbhoz jutni s kezdtem
megkapni az élvezetet” (K.L. tanito).

Hosszabb-rovidebb id6 utin mindketten rajottek, hogy a ,gyermekanyag” és a
tantervi kovetelmények kozotti szakadék driasi, és marol holnapra lehetetlenség ko-
zel vinni a kett6t egymashoz. El kellett donteniiik, hogy vagy a gyermekeket helyezik
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a kozéppontba és az § szintjilknek megfelel6en tanitanak, vagy kovetik a tantervi
eléirasokat, haladnak a tananyaggal, és nem érdekli majd 6ket, hogy hogyan boldo-
gulnak a gyermekek. Mindkét tanité kihangstlyozta, hogy ez egy nagyon fontos
dontés volt szamukra, hiszen a mai oktatasi rendszerben az ,egységes” teljesitmény
mindenki szdmdra kotelez6, a kiillonb6zé id6kozonkénti orszdgos felmérések ered-
ményei alapjan mindsitik a pedagégust is. Az ellenérzések soran a hivatalos tananyag
megtanitasat szamon kérik a pedagéguson, és bar hivatalosan lehet egy-két ,specidlis
sziikséglet” tanulét felzarkoztatni, de nem egy teljes osztalyt. Tulajdonképpen kocka-
zatot vallaltak, amikor eldontotték, hogy ,a gyermekekre szabjak a kovetelménye-
ket”, az 6 tanuldsi ritmusuk szerint haladnak és lemondanak a hivatalos elismerésrél,
a ,kitiintetett” pedagdgusi cimrél. ,Ha az ember ezt eldonti, akkor jon majd a munka
neheze. Minden egyes nap minden ordjdra ugy kell késziilni, hogy folyamatosan keres-
gélsz, szerkesztesz, nyomtatsz, rajzolsz, hogy haszndlhato anyagokat vigyél az oérdra.
Es legtobbszor a sajdt koltségeden. Visdrolsz szakkonyveket, munkafiizeteket szintén
a sajdt pénzeden, hogy legyen segédanyagod a késziilésben”(S.R. tanito).

A taniték mindketten hangsilyozzak, hogy a hagyomanyos, frontalis oktatasi
médszerek nem miikodnek, féleg az elemi osztdlyokban nem. Allandé véltozatossagra,
a kiilonbozé tevékenységi formak gyakori valtogatasara, sok manudlis tevékenységre,
tapasztalati tanuldsra, mozgasos, énekes jatékra van sziikség. Az egyes tevékenysége-
ket a legaprobb lépésekre le kell bontani, minden 1épésnél segiteni, biztatni, ellen-
Orizni és akkor ,megsziiletnek” az els6 ,szép betlik”, szdmok. ,Rdjossz, hogy amit a
féiskoldn, egyetemen mdodszertanbdl tanultdl, abbdl itt nagyon kevés vdlik be. Itt min-
dent kikisérletezel magadnak, prébdlgatsz, dllandéan azon agyalsz, hogy mit lehetne
kitaldlni, hogy az osztdly mdsik felének is jo legyen. Ez egy igazi kihivds a pedagigus
szdmdra” (S. R. tanitd)

Azt is kiemelik, hogy a gyermekekre folyamatosan kell figyelni, minden apré
jelzést észrevenni, és annak megfelelen alakitani az 6rak lefolyasat. A szazszazalé-
kos jelenlét elengedhetetlen. ,,Itt az nem megy, hogy tessék, itt a feladatlap, oldd meg,
karikdzd be, kosd dssze” (K.L. tanito).

A felsé tagozaton, ahol roma és nem roma gyermekek tanulnak egyiitt, a peda-
gogusoknak szintén nincs konny( dolguk. A tananyag nehézségével a nem roma
gyermekeknek is meg kell kiizdeniiik, a roma tanuléknak ez még nehezebb.,Nagyos
sok miuilik a pedagdguson’- vallja az egyik osztalyfénok- ,ha nem sajndlja az idét a
felkésziilésre, ha megprobdl személyes kapcsolatba keriilni a gyermekekkel, ha ember-
szdmba veszi Oket és ugy szol hozzuk, ahogy kell, akkor meg tudja fogni éket”(M.G.

77

hatodikos osztdlyfénok). A masik osztalyfé6nok is kiemeli, hogy az elméletkozpontd,
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sok folosleges informadciét tartalmazé tananyag ,gyakorlatiasitasa” és sziirése foltét-
leniil sziikséges, kiilonben teljesen eltavolodnak a roma gyermekek tanulastdl, az
iskolatol. ,Fdleg a vizsgatantdrgyakat tanito tandrok vannak bajban, mert 6k a
vizsgdra valo felkészités miatt nem nagyon szelektdalhatnak az anyaghbdl, a tantervet is
napirenden kovetniiik kellene. A gyermekek nagy része mdr 6todik-hatodikban fel-
adja, egymadst is negativan befolydsoljik. Nyolcadikra mdr kevesen vannak, akik
valamennyire tanulnak....A roma gyermekek otthon nem is tanulnak, nincs is ahogy,
nekik nem segit a sziil6, 6k még hamarabb feladjdk.... Amelyik tandr nem szigori és
kovetkezetes, anndl rengeteg a fegyelmi probléma, a konfliktus” (T.E. osztdlyfénok).
Amikor azt kérdeztem, hogy milyen tandcsokat adndnak egy kezd6 pedagégus-
nak, aki most kezd roma gyermekeket tanitani, akkor a taniték a gyermekkézpontu
tanitas sziikségességét hangsulyoztdk, a rugalmassidgot a tananyag kezelésében, a
tlrelmet, a szeretetet, a gyermek j6 kozérzetét az iskolaban. Batoritandk a kezd6 kol-
legat, hogy érdemes a munkat belefektetni, mert ,ezek a gyermekek azzal maradnak,
amit az iskoldban tanitunk nekik”. A felsé tagozatos egyik osztalyfé6nok, aki vallas-
tandr, azt hangsilyozza, hogy a gyermekeknek ,a lelkiikre kell tudni hatni’, hogy
»lélektol lélekig” jobban megy a tanitds, hogy szamit a kotédés, hogy sokat kell di-
csérni, 0sztondzni, biztatni a roma gyermekeket, hogy érezzék az odafigyelést. A ma-
sik osztalyf6nok, aki testneveld tandr, elsésorban a szigortusagot, a kovetkezetességet,
a pontos szabalyok meghatarozasat tekinti fontosnak. ,A tandr legyen mindenképp

az irdnyito, és ezt a gyermeknek el kell fogadnia”.

77 7.

A pedagogusok elditéletessége?

A beszélgetések egyik ,kényesebb” témdja a pedagdgusok elbitéletességére, a
»gyenge iskoldban” tanit6 pedagégusok kozérzetére, szakmai sikerességrodl vallott
nézeteikre vonatkozott. Az egyik osztalyfénok kivételével mindannyian elmondtak,
hogy voltak el6itéleteik a romakkal szemben, és egyaltalin nem konny(i szamukra
bizonyos életformik, értékek, gondolkoddasmédok elfogaddsa. ,Nagyon nehéz volt
elfogadni dket, teljesen mdsak. Amig felfogtam mdsfél-két éve eltelt. Most is vannak
nehézségeim. Az dtkozdoddsukat és a verekedést tudom a legnehezebben elviselni” (T.E.
osztdlyfénok). ,Hdt persze, hogy okozott problémdt az elfogadds... Legnehezebben a
lopdst tudom elfogadni, bdr az iskoldban ritkdan fordul elé. De elmondjdik, hogy a
sziilék, volt tanitvanyok miket csindlnak. ..Arra vagyok még mérges, hogy soha nem
ismerik be a hibdjukat, a tettiiket. Akkor se, ha garantdltan semmi baja nem esik.”
(K.L. tanitd)
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Azt is elmondtdk, hogy miéta roma gyermekekkel dolgoznak és kozelebbrdl is
megismerték a csaladokat, rajottek, hogy nagyon sok olyan sztereotipia, ami a roma
népességgel kapcsolatosan él, nem rendelkezik valésagalappal. ,,Aki nem ismeri meg
kozelebbrdl oket, nem ldtja, hogy példdul a gyermekek milyen tisztelettel is tudnak egy-
mdssal beszélni, hogy néha jobban dolgoznak mint a nem roma gyermekek, hogy milyen
ragaszkoddak és lelkesek” (M.G. osztdlyfénik). Olyan is el6fordult mar, hogy tarsasagi
beszélgetésekben ,megvédték” a romadkat, eloszlattak tévhiteket. ,Taldn nem is ok
annyira a hibdsak, hogy ilyen helyzetbe keriiltek” mondja az egyik tanité. Mindharmuk-
nak az segitett a leginkdbb az elfogadasban, hogy megismerték a roma kultarat, torté-
nelmet, rdjottek, hogy ,nem vdrhatunk el olyasmit téliik, amivel nem rendelkeznek,
rendelkezhetnek”. A hatodikos osztalyfé6nok nem tekintette magat elSitéletesnek, ,fenn-
tartdsaim vannak, de nem azért, hogy romdk, hanem azért, ahogy egyesek koziiliik
viselkednek”. Ugy érzi, van neki ,affinitasa” ahhoz, hogy ezekkel a gyermekekkel
dolgozzon, ezt kihivasnak tekinti, és szerinte nem véletlen, hogy ebben az iskoldban
dolgozik. Bar mar tobbszor lett volna lehet8sége mas iskolaba menni, nem tette meg.

Az is érdekes, hogy ki miért marad, maradt az alacsony presztizsi iskoldban. Az
egyik tanité Ggy érzi, hogy 6 most jutott el oda, hogy jél csindlja, amit csindl, ,szive-
sen, jokedvvel csindlja”. ,,Ezek a gyermekek is édeskék, aranyosak. Bdr mds iskoldkbol
a pedagoguskollegik koziil sokan ugy néznek rdm, mintha én is roma lennék, nem
zavar ez a dolog. Volt, amikor elmentem volna, de most mdr nem” (S.R. tanité). A ma-
sik tanit6 szintén azt dllitja, hogy 6t nem zavarja, hogy ebben az iskolaban dolgozik,
»kiilonben is mivel vdaroson nincs iires hely, valdsziniileg ingdzni kellene, ha el akar-
nék menni. Azt pedig nem villalom. Nem szeretem a vdrosi iskoldk légkirét sem, nem
szeretném, ha egy-egy sziild dllandéan hivogatna, szdmon kérne. Sokszor tényleg ele-
gem van, de ha vdltanék, akkor kamaszokkal vagy kézépiskoldsokkal szeretnék
dolgozni”. A palyakezdd pedagogusnak is lett volna lehetésége elmenni, 6 a jé peda-
goguskozosség miatt maradt. ,Bdr vannak pillanatok, amikor kezd felgyiilni, de a
kozdsség miatt nem akarok elmenni’.

A tanitok elégtételnek tekintik, hogy negyedik osztaly végére a roma gyermekek
90 szazaléka megtanulja a betliket, szamokat, az olvasas technikdjat, ,mindent, amit
fel tudnak fogni”. Ahhoz képest, ahonnan elindulnak, nagyon sok mindent megtanul-
nak. Szeretnek iskoldba jarni, és van, aki sir, ha jon a vakaci6 és nem mehet iskoldba.
»Lelkesek, akarnak tanulni, akarnak iskoldba jdrni”. ,Sokkal tobbet is lehetne — mond-
jak — ha a délutdni tanulds vjra lehetévé vilna, akkor még sokat lehetne gyakorolni.
Ezek a gyermekek otthon nem tudnak tanulni, mindent az iskoldban kell nekik
megtanitani.” Az egyik osztalyfénok sikernek tekinti, hogy az osztilyabdl a roma
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gyermekek nem hidnyoznak, hogy néhanyan koziilik egész jol tanulnak. ,Az egyik
roma fiti az elsé tanulo lett. Biztatom Gket, kovetem, hogy kinek milyen jegye van, igy
az nekik is fontos lesz. Személyes a kapcsolatom veliik, igyekszem dOsszekovdcsolni az
osztdlyt. Egyiitt megyiink kirandulni, egyiitt szerepeliink, mindenki egyformdn fontos.
Ugy érzem, hogy megtaldltam veliik a hangot”. A masik osztilyfénék eredménynek
konyveli el, hogy az 6 6rdjan a gyermekek fegyelmezettek, neki szét fogadnak. ,Az
osztdlydban nincsenek roma — nem roma ellentétek, éppen ellenkezdleg, inkdabb sze-
relmek dilnak. A gyermekek elfogadtdk egymadst, Osszetartanak”.

Osszefoglalds és kovetkeztetések

A beszélgetések soran vildgossa valt, hogy mind a négy megkérdezett pedagdgus
nagyon sok nehézséggel taldlta magat szembe, amikor roma gyermekeket kezdett
tanitani: a rossz szocidlis helyzetbél fakadé problémak, kommunikaciés nehézségek,
az eltéré szocializaciébdl fakadé jellemzdk, az 6vodaztatas hidnya, a tantervi kove-
telmények ,betarthatatlansiga”, az eddig bevalt pedagogiai gyakorlat hasznalhatat-
lansaga, sajat elditéleteik lekiizdése, a nem roma kozosség ellenszenve mind mind
megoldand6 problémaként harult a pedagégusokra. Kiilsé szakmai segitséget nem
kaptak, mindenki sajit maga prébélta megtaldlni a ,kulcsot” a feladathoz.

Harman koziililk, akik méar hosszabb ideje dolgoznak ezekkel a gyermekekkel,
hangsulyoztdk, hogy a roma kultira, torténelem megismerése, a roma gyermekek
Oszinte kozeledése, lelkesedése nagy segitségiikre volt az elfogadasukban. Ez a meg-
értés, elfogadds sugarzott a mondataibél, mindannyian egyetértenek azzal, hogy ezek
a gyermekek is tanithatéak, fejleszthetéek, csak mas szintrél indulnak. Munkajukat
egyfajta "missziés munkanak” tekintik, meg vannak gy6zédve arrdl, hogy ennek a
munkanak van és lesz eredménye. Vallaltdk, hogy a tantervi, tankdnyvi eléirasokat a
gyermekekre szabjak, hogy a mércét a gyermek sajat fejlédéséhez igazitjdk és min-
dent megtesznek, hogy a gyermek jél érezze magat az iskoldban. Nem zavarja Sket,
hogy alacsony az iskola presztizse, hogy nem részesiilnek a hivatalos elismerésekbdl,
és még a pluszjuttatds gondolata sem meriilt fel a beszélgetésekben. Azt is elmond-
tak, hogy erre a szintre hosszabb id6 elteltével jutottak el, és sok kudarcon, vivé-
ddson, sikertelenségen keresztiil vezetett az ut. ,Aki nem tudja elfogadni, megérteni a
roma gyermekeket, nem empdtidval kizeledik a problémdhoz, annak nem szabadna
ilyen iskoldaban dolgozni. Ki kellene vdlogatni a pedagogusokat, csak a problémaérzé-
keny embereket szabadna alkalmazni” — allitja az egyik tanitd. Bar vannak olyan prob-
1émak, amelyeket nehezen tudnak elfogadni a roma gyermekeknél (nem ismerik be,
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ha tévednek, verekedéssel oldjak meg a problémadkat, vagy lopnak), tudjék, hogy ez
az otthoni szocializicié kovetkezménye, megprébéljak megkeresni és megérteni
ezeknek a mozgatéit.

A palyakezdd pedagogus még érezhetSen az 1t elején van, el is mondta, hogy
nem tud tudl sokat a romak torténelmérdl, kultirdjardl, a roma telepre se jart még,
igy inkdbb sajnélatot érez, mintsem elfogadast. Ugy gondolja, hogy amig a gyer-
mekek az iskoldban vannak, addig megprébal minél tobb ,,jé dolgot nyijtani nekik’,
de hosszu tavon nem latja, hogy ezek a gyermekek eljutnak valahova. Bar sajat 6rajan
(testnevelés) j6l boldogul veliik, érdekteleneknek, zomében gyenge képességiieknek
itéli meg Sket, akik csak addig tartjik be a szabélyokat, ameddig mellettiik van az
osztalyfénok. Szerinte iskoldba csak érdekbdl (ebéd, csomag, Gsztondij) jarnak és
negativ hatdssal vannak a nem roma tanulékra is. A ,szigort, kovetkezetességet, szabdly-
tartdst” tekinti hatékony eszkoznek a pedagdgiai munkdjaban.

A pedagbgusokkal folytatott beszélgetések tobb olyan ,érzékeny” pontra is
ravilagitottak, amelyek a roma gyermekek beiskolazasa soran az iskoldk z6mében
problémaként jelentkeznek. Megallapithatd, hogy amikor elkezd6dott a roma gyer-
mekek tomeges beiskolazasa, az iskola nem volt felkésziilve a ,feladatra” (azt gondo-
lom a legtobb iskoldban ez hasonlé médon torténik). A pedagégusok a maguk tem-
peramentuma, felkésziiltsége, problémaérzékenysége szerint prébdlnak nap mint
nap helytallni, ,lavirozni” a hivatalos és nem hivatalos megoldasok kozott, megolda-
sokat taldlni. A hivatalos ellenérzd szervek és eléirasok, a roma és nem roma sziill6k
elvardsainak célkeresztjében probaljdk onmagukat ,Gjraépiteni”, hogy elfogadéak,
tirelmesek és kiegyensulyozottak legyenek. Hivatalos elismerésre nem szdmithatnak,
pluszjuttatdsokra még annyira sem, elégtétel szdmukra, hogy a gyermekek meg-
tanulnak irni, olvasni, hogy jol érzik magukat az iskoldban és kotédnek a tanité néni-
hez. Az értékelési rendszer magaslatabol csak az latszik, hogy az orszagos felmérése-
ken elért eredmények elmaradnak az orszagos atlagtdl, tehat a pedagdgus valdszini
nem végzi j6l a munkdjit. Es ha a pedagégus nem elég ,erds” a feladathoz, ha nem
elkotelezett, ha nem meri idénként bevéllalni a ,,torvénytelenséget”, akkor nagy az esélye
annak, hogy a gyermekek beiskoldzdsa kudarccal, iskolaelhagyassal, eredménytelen-
séggel végzddik. Azt is mondhatjuk, hogy tulajdonképpen az oktatdsi rendszer szinte a
véletlenre bizza, hogy melyik iskoldban hogyan sikeriil a roma gyermekek beiskolazasa.

Ebben a tanulméanyban csupéan két, a roma gyermekek iskolai palyafutdsanak
sikerességét nagymértékben meghatirozo tényez6t (az alkalmazott pedagégiai mod-
szerek és a pedagdgusok attitlidje) emeltem ki. Az interjik sordn nagyon sok olyan
problémat, meglatast, véleményt fogalmaztak meg a pedagégusok, amelyek az iskola
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belsé vilagabol lattatjak a roma gyermekek beiskoldzasanak nehézségeit, buktatdit és
amelyeknek a feldolgozdsa kovetkezd tanulmianyok anyagat képezi. Ezeknek a
tapasztalatoknak, véleményeknek az 6sszegzése, elemzése valds alapjat képezheti egy
redlis ,diagnézis” feldllitdsanak, amely kiindulasul szolgalhat a roma gyermekek
oktatdsaval kapcsolatos szakpolitikdk, fejlesztési stratégidk, modszertanok kidolgo-
zasdhoz. A térségi roma kozosségekben novekvé tendenciat mutatd gyermeklétszam
a roma tanul6k tomeges beiskoldzasat vonja maga utdn, amelyre az iskoldk jelentds
része nincs felkésziilve. Az oktatds merev rendszerkornyezete, a pedagégusok ilyen
jellegli felkészitésének hidnya, a nem roma lakossdg elutasité magatartasa mind
mind olyan tényez&k, amelyekkel szembe kell nézniiik az iskoldk vezetdségének, az
iskolafenntartéknak, a térségi fejlesztéspolitikanak. Egyes intézkedések meghozatala
(vagy azok hidnya), a felel6sségek haritdsa, a probléma jelentségének bagatellizdldsa
késébb helyrehozhatatlan kovetkezményekkel jarhat.
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Abstract

As part of a larger resarch I would like to identify factors that influence the
educational attainment of Roma pupils. In this study I analyze the information
obtained by interviews made with teachers working with Roma pupils in
Miercurea Ciuc. The interview questions relate to the applied pedagogical
methods in roma pupil's teaching and to the attitude of teachers towards Roma
children. The experiences and remarks of teachers can constitute a starting point
for development of policies and methodologies concerning Roma education.

Keywords: Roma education, school success / failure, pedagogical skills, teaching
staff attitude
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