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Absztrakt

Az Internet és az IKT eszkozok hasznalatdnak az iskolai oktatdsban val6 meg-
jelenése kapcsan vizsgéltam a vidéki, kisvarosi kornyezetben dolgozé pedagégu-
sok magatartdsi modelljeit. Az interjus adatfelvételre alapozé kutatds anyaga
alapjan négy témakorben idedltipusokat hatdroztam meg'. Jelen tanulmany kere-
tében azt mutatom be, hogy milyen ideéltipusok hatirozhaték meg abban az 4j
helyzetben, amelyet az Internetnek és az IKT eszkozoknek az oktatdsi kornyezet-
ben valé megjelenése alakitott ki.
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Bevezetés

Marc Prensky kozismert és sokat vitatott tanulmdnya (Prensky 2001) a digitalis
bennsziilottekrol és a digitalis bevandorlékrél sok hasznos szempontot kinal-
hat azok szdmadra, akik az iskolai oktatds kapcsan az internethasznélat alakuldsaval, a
pedagéusok és tanuldk kapcsolataval foglalkoznak. Gyakori vélemény, hogy a gyere-
kek kezdték el tanitani a feln6tteket, mivel tobbet tudnak néluk a technikai eszk6zok
kezelésérél (Tari 2010). ,Megdobbentének tartom, hogy az oktatds mindségének
romlasaval kapcsolatos sok htihé és vita kozepett figyelmen kiviil hagyjuk a legalap-
vetbb okot. A tanuldink radikalisan megvaltoztak. A mai didkok mar nem azok, akik-
nek a jelenlegi oktatasi rendszert tervezték.”(Prensky 2001: 1). A ,digitdlis bennsziilot-

! A négy vizsgdlt témakor: (1.) miként tekintenek magukra a pedagégusok, mint digitalis bevandor-
16k, (2.) hogyan viszonyulnak az oktatési rendszerhez amelyben megjelentek az IKT eszkozok,
(3.) hogyan viszonyulnak az IKT eszk6zok hasznalatahoz és (4.) hogyan viszonyulnak a tanu-
l6khoz, mint digitalis bennsziilottekhez (P4ll 2016)
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tek”, ,digitalis bevandorlok” fogalompar hasznos eszkozt jelentettek szamomra a vizs-
galt jelenség megragaddsara. ,Prensky elemzése tovdbbra is vitdkat kelt, és ez pozitiv
dolog. Az, ahogyan a valésagban az allitélagos digitalis bennsziilottek és bevandorlék
a technoldgidhoz és a tanulashoz viszonyulnak, sokkal komplexebb képet alkot egy
egyszerl dichotémidnal. Egy gazdagabb szubkulturilis elemzés sziikséges, amely altal
az egyes technoldgiai narrativik jelentései nyilvanvalokka vélhatnak” (Coutts 2015).

Hogyan kapcsolhaté 6ssze az Y generacid egy digitlis szempontbdl teljesen
kiilonb6z6 csoporttal, amelynek tagjai leginkabb a munkavégzés miatt talalkoztak az
IKT eszkozokkel, és sajatitottak el azok kezelését? Hogyan képesek a digitalis bevan-
dorlék kovetni azt a fajta fejlédést, amely jol lathatéan és érezhetGen jelen van a
jelenlegi didkok gondolkodasmaddjiban, eszkézhasznélatdban és vilagaban? Ezek a
kérdések nem csupdn tanar-tanuld relacidéban tehetdk fel. Az internethasznalat isko-
lai megjelenése olyan kihivasként is értelmezhetd, amelyek a gyakorlé pedagégusok
nem keriilhetnek meg. A kihivas az iskolai oktatdsi kérnyezet valtozasahoz kapcsol6-
dik. Az oktatds klasszikus formajara az jellemzd, hogy az oktatasi tér zart, nem csak
fizikailag, de az ismeretek meghatdrozasa altal is. Az ismeretatadas aszimmetrikus
viszony keretében torténik, és az atadasi folyamat egyiranyu, a pedagogustdl a gyerekek
fele torténik. A rendszernek fontos eleme az, hogy ezt a teret a pedagdgus minden moz-
zanataban ellendrizheti, atlatja, személyesen irdnyitja és értékeli. Az oktatasi tér eszkozei
beleilleszkednek ebbe a rendszerbe. Erre a rendszerre jelent kihivast az IKT eszko-
z0k megjelenése és az iskolai alkalmazasok lehet&sége, hiszen megbontja a zart teret.
A folyamatok egyiranyusdga gyengiil, az aszimmetrikus viszony pedig kezd kiegyenli-
tédni, hiszen a gyermek ért bizonyos dolgokhoz, amelyhez néhdny esetben a peda-
gogus kevésbé. Az IKT eszkozok tehat tobbek, mint egyszerti didaktikai eszkozok,
mivel abba az irdnyba hatnak, amely feltételezi az oktatasi tér Gjradefinialasat. Ebben
a helyzetben a pedagégusnak reagélnia kell, akar elutasitas formajaban is.

Bonyolitja a helyzetet az, ha ez a kihivas olyan iskolarendszerben vagy olyan
intézményben mutatkozik meg, amelyben — az internethasznalat tandrai gyakorlatat
illetéen — a pedagdgus semmilyen utasitast, timogatdst nem kap, az internethaszna-
lat kérdéskorének kezelése nem képezi a pedagdgusi szerep és feladatkor részét.
Mivel a kihivastdl napi szinten sem lehet eltekinteni, ebben a helyzetben a pedagé-
gus kénytelen — tudatosan vagy kevésbé tudatosan — olyan attitlidoket és maga-
tartasi formakat kialakitani, amelyek segitségével a maga médjan kezelni tudja ezt a
helyzetet. Tehat nem csak a pedagégusok-tanulé viszony lehet elemzés targya, ha-
nem a pedagdgus helyzete is. A székelyfoldi térségben zajl6 ,,A média hatasa a gyer-
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mekere és fiatalokra” tématikaju kutatdsi programhoz kapcsolédva diplomamunkam
keretében? vizsgdltam azt, hogy vérosi kornyezetben, dltaldnos- és kozépiskoldkban
oktaté néi pedagdgusok hogyan latjak a generacids kiillonbségeket, milyen mérték-
ben tartjak fontosnak a digitalis vilagot és az IKT eszkozok bevondsat az oktatasba,
illetve kisérleteznek-e egyéni megolddsok kidolgozasaval az oktatds és az internet-
hasznalat 6sszekotését illetéen. Kutatdsom soran jelentés mértékben tamaszkodtam
a Sapientia EMTE Csikszeredai Kara keretében 2011 6ta folytatott ,A média hatasa a
gyermekere és fiatalokra” program® mddszertandra, publikdcidira (Biré és Bodd
2013, Bir6 és Gergely 2015) és kutatdsi anyagaira.

Szakmai kiindulépontok, térségi kontextus

a. Digitdlis szakadék

Fontos kérdés annak elemzése, hogy az internethasznalat tekintetében a digitd-
lis bennsziilottek és a digitalis bevandorlok kozti kiilonbség miként alakul, a két
generacié (jelen esetben a tanulok és padagdgusok csoportja) kozeledik-e egymais-
hoz, vagy egyre inkabb eltdvolodik egymadstdl. Az ugynevezett digitalis szakadék/
megosztottsag (digital divide) fogalma kezdetben azt jelentette, hogy bizonyos cso-
portok hozzaférnek, konnyebben elérik, vagy nem férnek hozzd az internethaszna-
lathoz, az IKT eszk6z6khoz (Norris 2001). Kérdéses volt azonban, hogy ez az egyen-
16tlenség megsziinik-e az IKT eszk6zokhoz valé hozzaférés altalanossa valasaval,
vagy valamilyen forméban fennmarad. DiMaggio és Hargittai (2001) nézete szerint a
digitalis megosztottsag — az eszk6zokhoz valé hozzaférés altalanossa valasa utan — 4j
formaban, de megmarad. Az emlitett szerz6k a hasznalatban mutatkozé egyenlétlen-
ségekre hivjak fel a figyelmet. Ennek jellegzetes teriiletei az alabbiak: technikai appa-
ratus, autoném haszndlat, képességek és készségek, tarsadalmi timogatds, felhaszna-
lasi cél (DiMaggié és Hargittai 2001, idézi Galacz és Sagvari 2008). Ezek a tényezdk
arra hivjak fel a figyelmet, hogy az azonos eszkozbirtoklas és azonos elérhet8ség elle-
nére a tanarok és didkok kozotti szakadék megmarad. Fontos kérdés annak vizs-
galata, hogy a pedagégusok hozzailldsat milyen médon, milyen mértékben befolya-
solja az internethasznalat tekintetében mutatkozé hatranyos helyzetiik.

2 Pall Zelinda: Digitélis bevandorlk: Altalanos- és kozépiskoldkban oktaté néi pedagégusok az
IKT eszkozok iskolai hasznositasarél. Allamvizsga. Csikszereda: Sapientia Erdélyi Magyar
Tudomdanyegyetem Csikszeredai Kara, 2016.

® A kutatasi program a Nemzetkozi Gyermekmentd Szolgalat kezdeményezése nyomén és anyagi
tdmogatasaval zajlik. Témavzet6: dr. Biré A. Zoltin egyetemi tandr.
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b. Attitiid és hivatali szerep

A vizsgalt problémakor folveti azt a kérdést is, hogy az internethasznalat iskolai
megjelenése a pedagégusok oldaldn milyen viszonyuldsi moédokat termel ki. Az
interjuk elemzése sordn az attitlidok vizsgdlatat tartottam elsGdlegesen fontosnak,
igy a kérdéseim is ezek vizsgalatara irdnyultak. Ennek oka, hogy az IKT eszkozok
hasznositdsa nincs beépitve az intézményi oktatéi szerepébe, igy a személyes identi-
tdsnak (ezen belill az attitidoknek) nagy szerepe van abban, hogy milyen idedltipu-
sok termelddnek.

A hivatali szerep és a személyes identitds killonbéznek egymastél abban, hogy
mig az elsé az elvart viselkedési forma, amit egy betdltott status megkovetel, addig a
madsodik a személyes szerep, ami az évek soran alakul ki (Wenger 1998, idézi Dinka
és Lundberg 2006). Wenger (1998) szerint a személyes identitds, ahogyan egy ember
onmagat latja, amilyen, nem feltétleniil felel meg annak a szerepnek, amelyet a
tarsadalomban tolt be. A személyiségnek sok olyan attribiituma van, amely nem az
adott szervezetben alakul ki, hanem korabbi torténésekbdl, cselekedetekbdl fejlédik,
tanulds atjan alakul ki, vagy meghatarozhatja a nem és a nemzetiség is.

Mint a személyiség része, az attitidnek fontos szerepe van abban, hogy az
egyén hogyan viszonyul a kornyezetéhez. Esetiinkben az elemzésre varé kérdés az,
hogy az internet iskolai haszndlata — mint kihivas — milyen attittidoket hiv életre, s
ezek mennyire stabilizalédnak, milyen mértékben valnak a mindennapi gyakorlatot
meghatarozé keretté.

c. Térségi kontextus

A székelyfoldi térségben az informaciés tarsadalom hatdsainak vizsgalata tobb
szempontbdl is aktudlis. Mivel a vidéki térségekben az IKT eszkozok elfogadasa
nehézkes és lasst, a hozzdjuk kot6dd szakmai kompetencidk ismeretének elvarasa
csak minimdlis. Ez a fajta hozzdallds a fiatalok szdmara nem jelent erés, fontos tdmo-
gatd és 0sztonzd tényez6t, annak ellenére, hogy ezek a fiatalok az egyénileg és a kor-
tars csoportban szerzett kompetencidk révén tobbre képesek, mint amire a kérnye-
zetiiknek sziiksége van. a térségben folytatott kutatdsok elemzései arra mutatnak r4,
hogy a térségben az IKT eszk6zokhoz val6 alapszint(i hozzaférés majdnem teljes kord,
ugyanakkor a hasznélat médja szegmentalt és dinamikusan valtoz6 (Bir6 2014).

»Az informdcids tirsadalom térnyerését tdmogat6 beruhdzasok, halézatépitések
Romaénidban is néhdny éves faziskéséssel indultak be, a térség ugyanakkor hatrany-
ban volt azért is, mert a fejlesztések eldszor a nagyvarosokra dsszpontosultak” (Bird
2012: 42). Az IT alapt beruhdzésok hasznositdsa a térségben késleltetetten zajlott le,
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mivel a kozéposztilybeliek, akik alapvetéen meghatdrozzak a ,csalddi hdztartasok
miikodését, a lokalis vagy tdji 1épétkil tarsadalmi nyilvanossag fontosabb tematiza-
cidit, az intézmények, szervezetek és vallalkozasok miikodési stratégiait” (Biré 2012:
42-43), idegenkednek a technika hasznalatatdl. Ebbdl kovetkezden az iskolak is lassan
reagaltak a valtozdsokra és gyakran megrekedtek az eszkozok beszerzésének vagy
azok alapszintli haszndlatdnak szintjén. Amikor a didkok mar internetkdvézékban
ismerkedtek meg a vilaghaléval, az iskolakban még csak irégépeket hasznaltak. Az
elézetes térségi kutatdsok alapjan tehat elmondhaté, hogy tébbek kozott az dltalam
vizsgélt kornyezetben, azaz Csikszereda teriiletén is lassan alkalmazkodtak és alkal-
mazkodnak az emberek az IKT eszkozok hasznalatdhoz, az altaluk nydjtott elényok
kiaknazasdhoz. Amint azt az interjialanyaim is megfogalmaztdk, manapsdg mar pré-
béljak hasznositani ezeket az eszkozoket, azonban péar éve még csak beszerezték
6ket, de nem haszndltdk. Napjainkban ezek az eszkozok pedig mar elavultak, cserére
azonban nincs lehetéség, vagy nem is latjak értelmét a korszer(ibb IKT eszkozok
beszerzésének, hiszen azok haszndlatdhoz korszert tuddsnak is kapcsolédnia kell.

d. Térségi kutatds

A pedagégusokkal készitett interjuik nyoman Bodé Julianna készitett elemzd
tanulmanyt (2013). Ebben tobbek kozott arra a kérdésre keresi a vélaszt, hogy
mennyire van ralatisa a pedagogusoknak a gyerekek és az internet kozotti kapcsolatra,
mennyire kovethetd a fiatalok internethaszndlata. Fontosak ezek a kérdések, hiszen a
két generacid, a digitalis bevandorldk illetve bennsziilottek szamitégép hasznalata,
az eszkozrdl vald tudasa lényeges mértékben eltér egymastdl. Az interjuk olyan
pedagégusokkal késziiltek, akik Csikszereda és kornyékének kiilonbozé iskolaiban
tanitanak eltéré korosztilyokat, mas-mds profilon. Azok, akik a jé oldalat latjak a
jelenségnek azt allitjak, hogy nem lehet teljesen atlatni a fiatalok internethasznalatat,
és nem is lehet csak pozitiv vagy csak negativ médon megitélni. Ehhez kozel all6 cso-
port az, amelynek tagjai a pozitiv és a negativ osszetevéket egyszerre latjak — ez az
allaspont az egyént aktiv szerepldnek tekinti, aki az internethez kapcsol6dé viszonyt
pozitivva vagy negativva teszi. Masok ugy vélekednek, hogy ez a viszony teljes
mértékben negativ: til sok id6t vesz el, kevés a haszna, rombolé hatasu. Ez a csoport
az internet esetleges hasznossagat csakis irdnyitds mellett tartja lehetségesnek.

Az interjukban megfogalmazédott néhany olyan aspektus, amely veszélyekkel
kapcsolatos. Ilyen példaul a fliggéség (aminek sok esetben nem maga az internet az
oka, az csupdn egy menekiilési lehet6ség valami el6l), a tanulds elhanyagoldsa (a
pedagdgusok leginkdbb ezt észlelik, ezt képesek lemérni), a nem megfelels tartalmak
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megtekintése. Kérosnak tartjak tovabba a kovetkezdket: olvasas elhanyagolasa, le-
szokds a konyvekrd], kevés mozgas.

Arrdl, hogy az internetezés veszélyt jelent-e a kapcsolatokra, ellentétes éllitasok
sziiletnek. A pedagégusok egyhanguan éllitjak, hogy csupan a virtualis kapcsolatok
miatt a valédiak nem épiilnek le — bar utébbiak igazabbnak, kozelibbnek tlinnek.
Szintén az internethasznalatbdl szarmazé negativumként meriilt fel a tartalmakban
valé keresés nehézsége. A didkok elvesznek a szévegekben és képtelen megtaldlni
azt, ami a feladat végrehajtasahoz sziikséges.

Az internethaszndlatnak természetesen pozitiv oldala is van. Ide soroltdk a
bennsziilottek digitalis eszk6zokhoz valé hozzaértést és az informacidbdséget. E16-
nyo0s ugyanakkor a folyamatos online 1ét is, hiszen a pedagégusok igy gyorsabban,
egyszerilibben tudjdk elérni a gyerekeket — és forditva.

Fontos kiemelni azt, hogy a didkok éltal hasznalt online tartalmak pedagdgusi
megitélése az szerint torténik, hogy azok az oktatasban negativ, vagy pozitiv szerepet
jatszanak-e. A kutatasok alapjan a didkok altal leggyakrabban hasznalt tartalmak
csokkend sorrendben a kovetkezék: facebook, jatékok, wikipédia, zene- és filmletoltd
oldalak, youtube, mesék, rajzfilmek, tarskeresé6k. Nem titok mar a pedagégusok el6tt,
hogy az internethasznalatot kontrolldlni kell — tanitassal —, valamint jé lenne felhasz-
nalni az oktatdsban, azonban az még kérdéses, hogy hogyan. Miként hasznosithat-
ndk példaul a multitasking jelenséget? ElsGsorban problémait jelent az iskoldk és a
csaladi otthon felszereltsége, ha IKT eszkozokrél beszélink. Masodszor kérdéses,
hogy hogyan lehet tigy haszndlni az internetet a mindennapi oktatdsban, hogy az
lekosse a didk figyelmét, akinek a vildghalé mar nem jelent Gjdonsagot. Az interjik-
bdl kideriilt, hogy a val6di problémadt a masodik okozza.

Modszertan

Az oktatdi attittidok vizsgalata céljabdl — tekintettel arra, hogy feltaré jellegt
kutatdsrol van sz6 — az interjukészités mutatkozott a leginkdbb célravezet6 eljarasnak.
A tobbféle interjukészitési lehetdség koziil a félstrukturdlt interjikészités modelljét
valasztottam, mivel ez behatarolja a témakort, de lehetéséget kindl az interjdalany
szamara a vélemények kifejtésére is. Kutatdsomban tdmaszkodtam a Sapientia
EMTE és a KAM-Regionalis és Antropolégia Kutatdsok Kézpontja altal inditott, és
most zajlé kutatdsi programjinak moédszertandra. Tizennégy interjut elemeztem,
amelyek altalanos és kozépiskoldkban tanité pedagogusokkal késziiltek. Interjaim
témakorei kozé tartozott a pedagdgusok internethasznalatanak kérdése 6ran, illetve
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az ordkra val6 felkésziilés, bemutaték sordn, valamint fontos szempont volt, hogy
hogyan latjak a tanitds és az internet viszonyat, adnak-e a tanitasi gyakorlat soran a
vilaghdléhoz kotott feladatokat.

Az elkészitett és a feldolgozasra kivalasztott interjianyagok elemzésében az
idedltipusok, mint heurisztikus eszkozok kialakitasat végeztem el. Ebben a munka-
ban médszertani modellként Reto Soliva (2007) tanulménydra alapoztam. Ebben a
szerzd az idedltipus narrativak elemzésére is kitér, én azonban csupdn az idealtipu-
sok korvonalazdsara szoritkoztam. Az idedltipusokat heurisztikus eszkozként siker-
rel alkalmaztak tobb kutatdsi teriileten, példaul a gazdalkodasi stilusok elemzésében
(van der Ploeg 1994, idézte Soliva 2007). Az idedltipusok korvonalazdsa olyan interja-
készitési gyakorlatot igényel, amelyben egy viszonylag jol koriilhatarolhaté célcsoport-
ban addig folytatjuk a vélemények, attitdok feltarasat, amig mar 4j elem nem meril
fel (Soliva). Ez a modszer viszonylag homogén tirsadalmi csoport esetében alkalmaz-
haté sikeresen. Kutatdsomban a célcsoportot a varosi kornyezetben oktaté né peda-
gogusok képezték. A térségben végzett kutatdsok eredményei azt jelzik, hogy az IKT
hasznélat korében kiilonbség mutatkozik a varosi és a rurdlis telepiilések kozott, igy
célszerii ezekkel kiilon-kiilon foglalkozni. A kutatas soran négy témakorben azonosi-
tottam be idedltipusokat:

1. Idedltipusok az szerint, hogy a pedagégusok milyen médon latjak/érzékelik

magukat digitalis bevandorlénak

2. Idedltipusok az oktatési rendszerhez vald viszonyulds szerint

3. Idealtipusok az IKT eszkozok 6ran val6 hasznalatahoz kapcsolédéan

4. Idedltipusok az szerint, hogy hogyan latjak a digitalis bevandorlok a digitalis

bennsziilotteket

Ebben a tanulmanyban az oktatdsi rendszerhez valé viszonyulds témakorében
kapott kutatasi eredményeket mutatom be. Az idedltipusok elnevezése részben koriil-
irasos, részben metaforikus jellegi. Ennek oka, hogy ebben a témakdrben ilyen jel-
legli elemzésre nem tamaszkodhattam. A kés6bbi, nagyobb anyagokra tdmaszkodd
kutatdsok soran ezek a megnevezések minden bizonnyal tovabbi pontositasra keriilnek.

Kutatdsi eredmények

Az interjuk feldolgozasa nyoman harom idedltipus korvonalazédott abban a
tekintetben, hogy a pedagégusok miként viszonyulnak az internethasznalat el6térbe
keriiléséhez, ahhoz a kihivashoz, hogy az oktatasi gyakorlatban az internethasznalat
kérdését valamilyen médon kezelnitik kell.
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A fentrdl valo helyzetmegolddst varja

Erre az idedltipusra az jellemzd, hogy nem 6 maga kezdeményez, hanem fentrél
varja a helyzet megoldasat. Ez a tipus ramutatott arra, hogy csokkenteni kellene a
tananyagot, illetve, hogy a ,... taniigyi rendszeriink nem ennek a vilagnak val6. Ez
meg kellene valtozzon.”, ugyanakkor jelezték, hogy ,Parhuzamosan van az iskola a
mindennapi élettel”. Szerinte elsGsorban fentrél kellene véltozasok induljanak az
egész oktatdsi rendszert érintve, mivel nem csak a tandérai anyagokkal van probléma,
hanem azzal is, hogy bizonyos eszkézoket nem tudnak éran haszndlni. Ennek oka az
iskola felszereltsége, az internetelérés min8sége, vagy épp az oktatdk tandcstalansiga
— mit, hogyan, honnan tud elérni, haszndlni? Ugyanakkor 6 az, akik szivesen
beépitené az internethasznalatot a tananyagba, az érai munkaba, ha biztositva lenne
szamara a lehetSség: ,En szeretném haszndlni, ha lennének ilyen filmek, példdul,
amik megvannak, csak nincs hozza eszkoz. Le vannak gyartva, vannak, csak nem lehet
haszndlni. Fel lehetne porgetni az 6rat”. Azaz ha a tananyagba bele lenne épitve az
interneten megtaldlhat6 feladatok megoldaséara sziikséges id6, megfelel$ felszerelt-
séggel rendelkezne az iskola (megfelel6 kapacitdsi szamitégépek, j6 internetelérés,
interaktiv tabla, kivetitd, stb.), ismerné azoknak az oldalaknak a miikddését, ahon-
nan anyagot gydjthet, akkor azonnal elkezdené azt hasznositani.

»Nehéz az internetet ordn haszndlni. Olyan szempontbdl, hogy ahhoz, hogy
internetet haszndljunk, minden egyes osztdlyteremben, ahhoz jo kapacitdsi
szdmitiogépek kellenek. Persze minden mads logisztikai felszereléssel... Ahol
meg van, az... Hdt négy évente a szdmitogépet cserélni kell, mert négy év is
sok. Ugyhogy ilyen téren vannak gondok. Nem lehet beszerezni azt a bizonyos
felszereltséget, amin gordiilékenyen lehet haszndlni internetet”.

Feltevése szerint, amennyiben célzottan tudna érdn az anyagot elGsegitd
oldalakat mutatni, jobban lekétné a figyelmiiket, f6leg, ha a didkok is aktivan kovetni
tudndk az iranyitasaval az informdcidszerzést — kiilonben megunnak csak nézni.

77

»e.. CSak a tananyag az annyira stri és annyira gazdag, tomény, nincs

lehetdség dllando jelleggel, mit tudom én, gyakorlati tevékenységeket folytas-
son az ember. De az interneten rengeteg olyan oldal van, ahol feladatok

vannak, jatékos feladatok. Azokat meg lehetne egyiitt oldani’.

Az olyan pedagdgus is, aki szivesen hasznalna olyan programokat, mint példaul
a GeoGebra (online elérheté fiiggvénydbrazoldsi program), azonban nincs rd
lehet8sége, igy 6 maga sem tanulta meg kezelni:
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... nagyon sokan haszndljak mdr — én még nem haszndltam, mert nem ta-
nultam meg — a GeoGebrdt. A GeoGebra az egy fiiggvénydbrdzoldsi program,
ahova az ember beteszi a fiiggvényt, a fiiggvény formdjdt, megadja a képletet
és kihozza’.

Szintén ez a tipus vet fel egy érdekes gondolatot: ,,... nem tanitjuk. Most matek
szakos vagyok, de ennek ellenére azt mondom, hogy nem integralni kéne tanitani,
hanem internetet hasznalni, tobbek kozott kellene egy ilyen tantargy”. Ugy latja, hogy
reformadlni kell az oktatdsi rendszert, és hangsulyt fektetni az internethasznalatra.

Aki annyit csindl, amennyit muszdj

Egy masik tipus az, aki annyit csinal, amennyit muszdj. Nem szivesen hasznalja
az internetet vagy az IKT eszkozoket, mivel szerinte nem illik a tantargyahoz. Annyi-
ra tanulta meg kezelni az internetet, amennyi a munkavégzéshez sziikséges, azonban
nem hasznositja azt sem orai felkésziilésre, sem tanéra alatt. Kommunikdciéban sem
haszndlja az online kapcsolattartas lehetéségét a didkjaival, de tagja a tanulék és azok
sziilei dltal izemeltetett csoportoknak, azonban nem szivesen hasznalja:

»Félreérthetd. Tehdt én ha leirom a szoveget, akkor a huszonnégy sziil6bél biz-
tos, hogy egy pdr nem ugy érti, ahogy én gondoltam azt a bizonyos szoveget.”

Amennyiben a tantdrgya (pl.: informatika) mégis megkivanja az IKT eszkozok
haszndlatat, abban az esetben is csak a lényegre szoritkozik. Nem engedi, hogy a
gyerekek maguk keresgéljenek az interneten, hanem az alapfogalmakat magyarazza
nekik, rajzot, sz6vegszerkesztést és tablazatkezelést oktat:

»Ott meg kell tanitani a gyermeket, azokra a bizonyos alapfogalmakra, hogy
szovegszerkesztés, tabldzatkezelés, rajz. Tehdt egyébre kell tanitani a gyerme-
ket, amire nem lehet azt mondani egy otodikesnek, még egy nyolcadikosnak
sem, hogy szovegszerkesztési ora, akkor most nézzék meg az interneten, irjik
be, hogy szovegszerkesztés. Ott a gyermeknek meg kell mondani’.

Nem tartja jo otletnek hagyni, hogy a gyermek maga j6jjon ra az eszkozok hasz-
nalatanak mikéntjére, de internethasznalatot nem tanit, mivel a tananyag nem kove-
teli meg. Kizardlag Iskola masként héten, vagy Interdiszciplinaris heteken hagyja
haszndlni az internetet, de akkor is irdnyitja a témadk keresését és az informaciok

felhasznélasat.
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Sajat erobdl felkésziil és megtanulja a kompetencidkat

A kovetkezd tipus szerint sajat er6bél kell felkésziilni és meg kell tanulni a
kompetenciakat. Onerébdl probalkozik az IKT eszkézok érai hasznositésaval. ... senki
sem kényszerit ra, de szerintem ez adott. A legidésebb kolléganéim is feladatok le-
toltésére haszndljak, versenyek szervezésére, részvétel e-mail cim nélkil nincs. Pél-
ddul egy minimalis levelezés az, hogy antoldgia szerkeszt6dik most mdr tiz éve ebben
az iskoldban és a verseket neten kiildik”. Az internetet felkésziilésre, feladatok meg-
szerkesztésére, bemutatok készitésére haszndlja leginkdbb, de 6ran is alkalmazza.
Népszertl a Realika (realika.educatio.hu), amely interaktiv digitédlis természettudo-
manyi tananyagokat tartalmaz, és elészeretettel haszndlja a rajta 1évé animacidkat és
feladatokat. Megtanulta kezelni a GeoGebrét, a GeoSpace-t, amelyekkel érdekesebbé
teheti az 6rat. Emellett folyamatosan ad olyan feladatokat, amelyekhez a didkok
kereshetnek internetes forrasokat is, vagy kizardlag interneten informalédhatnak,
illetve online elvégzend6 feladatokat is hasznal érak alatt, pl.: vaktérkép, angol nyel-
vii keresés, szogek mérése, torténelmi személyek keresése, stb.

JAdatokat toltiink le, szotdrt vesziink el6, térképeket keresiink. Osszehasonli-
tunk. Ertelmeziink grafikonokat. Megnéziink egyet, a tobbit egyediil keresik.
Példdul dtlag csapadékmennyiség egy orszdgban, hogy vidltozik, hogy kell ango-
lul keresni’, ,Vaktérképeket haszndlnak. Azzal elszérakoznak, 6k irjdk rd a

folyok nevét”.

Oran kiviil az online kommunikaciét is felhasznélja a diakokkal és sziilékkel
val6 kapcsolattartds érdekében, valamint a didkok éltal elkészitett feladatokat is szi-
vesen fogadja a vilaghdalon keresztiil.

Tudataban van annak, hogy a jelenlegi oktatési rendszerben a tanarra van bizva
az internethaszndlat és annak moddozatai, ugyanakkor 6ner6bdl kell fejlesztenie is
magdt — bar ennek néha a kortilmények szabnak gatat:

»Van egy dlmom, hogy a mozaikos konyveket szeretném megtanulni inter-
aktiv tabldn haszndlni. Nincs rd pénz, mert oktatécsomaggal vannak. a sze-
gedi Mozaik Konyvkiadonak van oktatécsomagja tankényvvel, kéne hozzd
egy osztdlynyi kényv és a kédjukat haszndini interaktiv tdabla segitségével. Ki-
probdlndm, hogy hogy lehet. Magyarorszdgon ldattam kicsiknél és jo volt. Ott
se haszndljdk dllanddan, de sokszor jo lenne. Kicsit mds’.

Fontos kiemelni, hogy ez a tipus olyan iskoldkban tanit, ahol van legaldbb egy
felszerelt informatikaterem, amelyet beosztas szerint hasznidlhatnak az osztalyok.
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Akad kozottiik egy, aki kezdeményezte az iskola szdmara ajandékként érkezett sza-
mitogépek felszerelését és ezzel az iskola elindithatta az els6 matematika-informa-
tika szakos osztalyat.

Ertelmezés, kovetkeztetések

A szakirodalmi megkozelités szerint a digitalis bevandorlék — jelen esetben a
pedagdgusok — a korldtozott informacidkhoz szoktak hozza, azok lasst dtadasiahoz
és ellenérzéséhez; a digitalis bennsziilottekkel ellentétben az egy feladatra valé oda-
figyelést részesitik elényben és a csoportmunkaval ellentétben az egyéni munkavég-
zést kedvelik jobban; szdmukra nem az elérhet6 informacié a tudds, hanem az, amit
megtanultak, elsajatitottak és minden eszkoz nélkiil hasznalni tudnak, amennyiben
szlikséges; szeretnek szovegekkel dolgozni és az informacié linedris, logikus sorrend-
ben vald lebontdsat kedvelik (Bessenyei 2010).

Nincsen olyan idedltipus, amely teljesen elutasitana az IKT eszk6zok hasznala-
tat, de nagyon eltér6 moédon viszonyulnak ahhoz a kihivashoz, amit az internet-
haszndlat iskolai alkalmazasa jelent.

Ennek az elemzésnek a keretében nincs méd arra, hogy feltarjuk az egyes idedl-
tipusok kialakuldsdt meghatirozé tényezdéket, azok szerepét. Az azonban mar az
elemzett interjuszévegek kapcsan megfogalmazhatd, hogy els6sorban az intézményi
eszkozellatottsag és a hivatalos elvarasok, masodsorban pedig a személyes hozzaallas
meghatarozzdk az idedltipusok termelédését. Amennyiben az adott oktatdsi intéz-
mény, vagy az oktataspolitika tAmogatni kivanja az iskolai internethasznalat novelé-
sét, akkor célszerd figyelni arra, hogy ebben a pedagégusok személyes hozzaallasa-
nak is fontos szerepe van. Az elemzések kapcsian elmondhatd, hogy az IKT eszkozok
o6ran belil val6 hasznalatanak kérdése valtozéban 1évs, dinamikus teriilet. Nem sta-
tikus éllapot, az interjuk anyagabdl az sziirhet6 le, hogy a pedagégusok tobbségének
viszonyuldsa még kialakulatlan, mozaik jellegli. Egy-egy interjlialany vélekedései
tobb idedltipushoz kapcsolddnak, esetenként egymdsnak ellentmondé attitidok is
megférnek egymas mellett. Nincs széls6ségesen elutasité vagy nagyon jé modell, és
ha véleményeket megfoglamazé személyeket vessziik alapul, akkor a koztes, keresd,
bizonytalan magatartds a domindns.

Fontosnak tartom a kutatds folytatidsat, mas csoportokra vald kiterjesztését,
hiszen ez az elemzés csak az elsé lépcséfok, tovabbi munkaval a bemutatott
idedltipusokat pontositani, finomitani lehet.
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Abstract

I have analyzed the behavior models of pedagogues working in rural and small
town environments within the context of the use of ICT tools. Based on the
research working off of the data collection from interviews, I have defined ideal
types in four topics. Within the current study, I am presenting what ideal types
can be defined in the new situation created by the internet and ICT tools in the

teaching environment.
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